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Nationaler Deutschamerikanischer Lehrerbund. 


Sitzung der Buadesbeamten. 





Am 29. Januar 1916, nachmittags 2 Uhr, hielt der Bundesvorstand 
im Lehrerseminar unter Leitung von Prisident Leo Stern eine weitere 
Sitzung ab zum Zwecke der Zusammenstellung eines Programms fiir den 
vom 28. Juni bis 1. Juli 1916 in Milwaukee stattfindenden 43. Lehrertag. 

An zwei Vormittagen sind fiir die Hauptversammlungen je zwei Vor- 
trige geplant, in denen u. a. der Sprachunterricht, Allgemeinpadagogi- 
sches, sowie andere zeitgemasse Themata behandelt werden. Wie beim 
letzten Lehrertage, so werden auch bei dem diesjahrigen ausser den beiden 
Hauptversammlungen an einem Vormittage Separatzsitzungen fiir die 
Elementar- und Hochschullehrer abgehalten mit je zwei Vortragen. Fer- 
ner ist ein Abendvortrag mit Professor Dr. Eugen Kiihnemann als Redner 
in Aussicht genommen. Auch ein Theaterabend sol) veranstaltet werden. 

Das definitive Programm wird voraussichtlich im Marz in den 
»Monatsheften” veréffentlicht werden. 
Theodor Charly, Sekretar. 








The Reorganization of Teachers’ Training in German in 
Our Colleges and Universities. 





By Joba C. Weigel, Instructor in German, University of Chicago. 





(Concluded.) 





“It was,. then, with these various things in mind that. Prof. Lyman 
suggested a modification of, his “methods” courses in English in order to 
overcome some of these objections. His fundamental idea was that con- 
stant contact with practical teaching situations, and these in high schools, 
is absolutely essential.* 

Now on the basis of Prof. or s suggestive outline, there were 
proposed to a conference composed of the head and members of the Ger- 
man, Department, the director and dean of The School of Education, the 
principal and members of the German Department of the University High 
School, a series of alternative plans, differing chiefly in the length of the 
period of instruction. In a hearty spirit of codperation, this conference 
accepted the principle of reorganizing German 97: “The Teaching of 
German in Secondary Schools” in the direction of correlating it with 
directed observation and practice teaching in the University High School. 
A sub-committee, appointed at this conference, worked on the details dur- 
ing the summer. It accepted the “one-quarter, one-major” plan. 

The committee recommended that, 

a) the course be given in the fall quarter. (Since the most elemen- 
tary stages of language instruction are the most difficult, observa- 
tion at this time is most essential). 

b) the registration be limited to twelve students, approved by the 
instructor of German 97. 

+  ¢) the class meet the instructor of German 97 four times a week and 
attend the high school classes for observation purposes five times 
a week, outside reading to be reduced to the minimum. In this 
manner the observation and teaching in the high school assume 
the nature of laboratory periods. 


* If the writer is correctly informed, the Department of German in the 
University of Wisconsin was the first one in that institution to introduce prac- 
tice teaching for its major students and to offer couress distinctly devised to 
present the subject matter from the high school point of view. The University 
of Texas also his a similar scheme. The objection to the practice teaching in 
each case is that it is practice teaching in ciasses of a collegiate character. 
In this, the Chicago scheme of practice teaching in the high school classes 
seems preferable. See in this connection the catalog of the University of Wis- 
consin, pp. 198—212, especially requirements for teachers, pp. 199—200; also the 
catalog of the University of Texas for 1914-15, pp. 180—184, especially require- 
ments for teachers, p. 181. 
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three students be assigned to each of the four instructors—three 
to each of the high school instructors, and three to the instructor 
of German 97, who teaches a beginning class in the University— 
these several groups of students to rotate insofar as there are no 
conflicts. (In actual practice the first shift was made at the end 
of the sixth week, the second at the end of the eighth, the third 
at the end of the tenth. After the first six weeks, observation was 
not confined to the first year.) 

the student-teachers and instructors be asked to make reports by 
weeks, these records to be in charge of the instructor of Ger- 
man 97. 

the student-teacher be given opportunities whenever possible to 
assist the regular teacher. (Correcting board work and papers, 
teaching for shorter periods, in certain instances for full periods, 
lesson planning and grading of papers have been some of the prac- 
tical applications. ) 


To this report was appended a tentative outline of German 97 as fol- 
lows: (Note the continual reference to the illustrations from the teaching 
in the University High School.) 


Outline of German 97. 


1. Introduction. 
a. The purpose of German 97. An outline of its proposed aims. 
b. The purpose of German in the secondary school. 
ce. The historic development of “Die neuere Richtung im Sprachunterricht” 
and its influences. 
d. The psychological and pedagogical bases of modern language instruction 
with particular reference to the direct method. 


Phonetics. 


a. What is the science of phonetics? 
b. Illustrations of its application. 
ce. The arguments for and against, as applied 


2 fe 


(1) to German conditions, 
(2) to American conditions. 


Phonetics for the teacher—imitation for the student. 
Drill upon German sounds with special reference to difficulties: how to 


overcome them. 


Grammar. 


a. Language versus grammar. 

b. A discussion of the University of Chicago syllabus of grammatical ele- 
ments in first, second, and third year grammar. 

ce. Illustrations on teaching grammar inductively from University High 
School. 

Composition. 
a. The relation of oral and written composition. 
b. Oral composition based on reading material. 





(1) Question and answer. 
(2) “Freie Reproduktion.” 
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ce. Oral composition based upon simple elements of daily life. 
(1) Gouin series. 
(2) “Anschauungsunterricht.” 
d. Written Composition. 
(1) Sentence form. 
(2) “Formale” and 
(3) “Freie Reproduktion.” 
e. The pedagogic advantages of the above types. 
f. German in the class room. 
g. Illustrations on above from the University High School. 
Reading. 
a. What to read. 
b. When to read. 
c. How to read. 
(1) Shall we use translation? 
(2) The development of a vocabulary. 
d. Illustrations from procedure in the University High School. 
e. Drill on the manner of reading with development of vocabulary and 
giving “Inhaltsangabe.” 
Textbooks. 
a. An examination of first year books. 
b. A comparison of several editions of some standard text, e. g. “Im- 
mensee.” 
e. Composition books. 
d. What categories are to be employed in judging the qualities of a text- 
book, based upon the discussion up to this point? 
A Model Three-Year Course with Teats. 
a. The first year. 
(1) What grammar elements? 
(2) What should one accomplish? 
(3) Intensive drills vs. extensive reading (with particular reference 
to the psychological basis). 
(4) The proportion of composition. 
(5) The text books. 
b. The second year. 
(1) What grammar elements? 
(2) What should one accomplish? 
(3) The distinction of the vocabulary in second year from that of 
the first. 
(4) The proportion of composition. 
(5) The textbooks. 
e. The third year. 
(1) Grammatical elements? 
(2) What should one accomplish? 
(3) The problem of vocabulary. 
(4) Composition. 
(5) The Textbooks. 


7, 8,910. The Application of the Principles of the Direct Method to American 


Teaching Conditions. (As illustrated in the University High School.) 
a. The first year. 
(1) First German lesson. 
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(2) “Der Anschauungsunterricht.” 
(3) Pronunciation. 
(4) The cases of nouns and pronouns. 
x. Order of development. 
y. Time between. 
(5) The gender of nouns. 
(6) The present tense and 3 imperatives. 
(7) The weak and strong verbs in the present and imperfect. 
(8) The development of two, three, four and five tenses of indicative 
in sentence form. 
(9) The present and imperfect of the model auxiliaries. 
(10) Words like “ein” with special reference to “dein”, “euer” 
and “Ihr”. 
(11) Words like “der”, 
(12) The preposition groups. 
x. Order of development. 
y. Time between. 
(13) Word order. 
x. Order of development. 
y. Model sentences. 
(14) Indirect object. 
(15) Verbs with dative. 
(16) “als”, “wenn”, “ob”. 
(17) “denn”, “weil”. 
(18) Principal parts strong and weak verbs in sentence form. 
(19) Adjective declension. 
x. Order of development of cases. 
; y. Pronominal adverbs. 
i (20) The relative pronoun. 
x. Order of development. 
y. Pronominal adverbs. 
(21) Comparison of adjectives. 
(22) Special reference to “Freie Reproduktion” in oral and written 
compositions. 
(23) Acquisition of idioms. 
(24) German in the class room. 
b. The second year. 
(1) Review of first year grammar based upon “Lesestoff”. 
(2) Models and verbs used like them in compound tenses. 
(3) Prepositions with genitive. 
(4) The passive. 
(5) Indirect discourse. 
(6) Unreal conditions. 
(7) Additional verbs with dative, sub. conjs., pr. parts of the verbs, 
4 idioms, “um zu” and “damit”, etc., ete. 
(8) The problem of vocabulary building. 
e. The third year. 
(Procedure as in first two years.) 





11. Realien. 
Classroom Management Related to Scientific Management. 
a. Methods employed in the University High School. 

b. Lingual habits vs. non-lingual habits. 
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The Problem of Interest. 
a. The German Club. 
x. “Das deutsche Zimmer.” 
y. Conversation based on Gouin series; games; singing. 
z “Das Weihnachtsfest.” 
b. Post Cards and Pictures. 
ce. Supplementary reading. 
12. The Results of Teaching. 
a. An analysis of the exhibit of papers, examinations, etc. ,of pupils in the 
University High School. 
b. Student’s grades and their significance. 


The Teacher's Library Recapitulation.* 

In actual practice the student-teacher received a series of question- 
naires on such general divisions as “Pronunciation,” “Speaking”, “Writ- 
ing,” “Reading,” “Grammar,” “Textbooks,” “Exhibit of High School 
Work,” etc. ‘These were given out upon consultation with the high school 
instructors and were expected to be useful in “directing” the “observation” 
of the student-teachers to the more fundamental phases of the work. The 
first questionnaire might be cited as an example: 


Questionnaire for Students of German 97. 
1. Pronunciation. 
a. Phonetics (if used). 

1. Are sounds taught from a phonetic chart or text? 

2. If so, how long a time is spent in this manner? 

3. Is this followed by the use of “Lautschrift”? 

4. If so, when is the transfer made from the “Lautschrift” to the regular 
script? 

5. In the use of the phonetic text, does the instructor first read the 
material? 

6. How soon is the student asked to read independently the material 
without the aid of the model reading by the instructor? 

b. The manner of teaching sounds. 

1. How long a time is spent in pronunciation? Be detailed, e. g. is the 
development of the several sounds spread over a week or ten days or 
all taught at once, i. e, in a few days? 

2. Is the initial training solely by ear or at once with the help of printed 
lists? What arguments can you see for each procedure? 

8. Which sounds are taught first? Any reason for the order of develop- 

ment? 

What seem to be the most difficult vowels? Consonants? Why? 

How does the instructor overcome these difficulties? 

. Does the teacher make use of any phonetic helps and drills in these 
difficulties or in sound formation? Describe processes in detail. 

7. If not, how do the students succeed by means of mere imitation? 

How does the instructor teach 6, 5, i, a, z, s, 4, 5, ch, 1, r? 

When does the instructor begin to insist upon the finer shades of pro- 

nunciation? (N. B.—When you later observe advanced clasess, note 


Pt 


2 ~ 


* It was, of course, impossible to maintain week for week the work out- 
lined above. In general, however, the course varied little. 
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whether the careful pronunciation obtains there both on the part of 
the instructor and student. Also observe this in the later weeks with 
the present instructor.) 

10. Do boys or girls learn pronunciation more easily? 

11. Does the teacher require exaggeration in the production of sounds? 
What psychological principle is involved? 

12. At what stage do the students apparently tire of making certain dif- 
ficult sounds? How does the teacher proceed upon observing this? 
Does he proceed to another sound or does he find a new way of at- 
tacking the same sound? Consider Weber’s law in this connection. 

e. Accent and Expression. 

1. Note-the model reading of the instructor. How is it done? What part 
do the students take in it? 

2. How long does this model reading continue? 

3. Is:any material ever read in dialogue form? What are the arguments 
for this? What is the success of the plan? 

4. How does the instructor obtain spirit and expression in reading? 
When does the requirement for fluent, well-accented reading and 
speaking begin? (N. B.—Absolute correct pronunciation of words does 
not necessarily imply fluency and spirit of expression.) 

5. Does any memory work serve the purpose of careful expression? Does 
this include poetry and rhymes? Reason? 

6. Is any stress put upon preparing home work aloud? 

7. Are students more interested in sentence pronunciation or word pro- 
nunciation? 

8. What specific and general reasons are there for teaching absolutely 

correct pronunciation? 


The results of the course as it was planned and given are considered 
satisfactory. These results were made possible by the very loyal and 
hearty codperation of the high school instructors, for it is obvious that the 
constant contact with a given teaching situation is the most essential phase 
of the course. The writer is, however, as equally certain as he was the 
first time he proposed alternative schemes to the conference alluded to, 
that the present plan is inadequate. While it is better than anything yet 
developed here, it cannot be expected to produce the results that would be 
obtainable under a longer course. 

Its advantages seem to be the following: 

1. The student-teacher observes a direct teaching situation continu- 
ously and takes part in directing it at the same time that he or she acquires 
the material in the course in the teaching of German. 

2. This course is correlated to the type of teaching which the stud- 
ent-teachers observe.* 

3. It centralizes educational effort. 

What the course does not do, might be summarized thus: 

1. It gives no time to the practical phases of phonetics. 


* Editor’s note——Mr. Weigel was formerly an instructor in German in the 
Dniversity High School. . 
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2. It doesn’t give sufficient time to the critical examination of text- 
books on the part of the prospective teacher himself. 

4. It doesn’t give time for sufficient lesson-planning and practice 
teaching, especially in the second and third year German. 

5. It doesn’t give sufficient time for any extensive reading of the 
‘ literature on the methods of teaching modern language on the part of the 
student-teacher. 

It is with these things in mind that the writer wishes to propose a 
scheme for the reorganization of teachers’ training in our colleges and 
universities. Some of these ideas were suggested in the memroanda pre- 
sented to the conference already alluded to. And for purposes of clarity 
this scheme will be submitted under two heads, (1) subject matter, and 
(2) methods. 

1. Subject Matter. 

It is to be assumed that the candidate take German continuously 
through the four years’ collegiate course. Suppose the last year is to be 
devoted largely to the development of teaching power, then the candidate 
has only three years of work in subject matter, i. e. if he begins his Ger- 
man in college. As a matter of fact, it is generally recognized that the 
candidate should have begun German in the high school. Let us assume 
that he has had two years’ work in the secondary school.* (a) During 
his first year in college, he is obliged to take, generally, a review grammar 
and composition course, supplemented in succeeding quarters or semesters 
by the reading of prose and plays of medium difficulty.** That is gener- 
ally termed the “second” year of the college course. In these courses, 
German is largely the language of the classroom and composition takes the 
form of “Freie Reproduktion”. (b) Now the candidate enters the more 
advanced courses. The courses are generally of two kinds, (1) reading 
courses, such as will introduce the student to the easier and better known 
works of Géthe, Schiller, Lessing, or Heine, or (2) composition courses. 
Both are essential; the latter should be accentuated even more than they 
are now. In the former, “Freie Reproduktion” should be even further de- 
veloped : it is the best abency in a university scheme for the purpose of ac- 
quiring power over the language. In any scheme of reorganization, at 
least one-third of the amount of time should be devoted to a composition 
course.*** (¢) The third year’s work is again of a two-fold character. (1) 








* If the candidate comes with three or four years’ work in the high school, 
so much the better. In that case, the number of advanced courses he will be 
able to pursue will be considerably increased. This would approximate the con- 
ditions in Germany. 

** Tt is assumed here that courses meet five times a week. In the succeed- 
ing years, colleges and universities generally only require four hours a week. 

*** Tt should be indicated again that this reorganization deals with the 
prospective teachers’ sequence. Heretofore we have not sufficiently differen- 
tiated sequences for prospective teachers and sequences for other students. 
The present discussion doe not affect the latter at all. 
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reading courses based upon a history of German literature or the short 
story, the drama, the novel, and lyric poetry, or (2) composition courses. 
Unfortunately the latter are not often required. Again it would seem 
that at least one-third of the amount of time should be devoted to a com- 
position course. 

Up to the present time, the fourth year has been largpely utilized for 
the acquisition of further courses organized with reference to subject mat- 
ter. Very few institutions require as yet a “methods” course in German, 
if indeed there has been one organized. The results of this procedure are 
absolutely logical. The prospective teacher knows German literature, less 
often the German language. And what the candidate does not know at all 
is the high school type of mind. Nor does he know how to utilize the 
material he has learned for actual teaching situations. His sole guide is 
the textbook. And the high school product, who in turn comes to the 
college or the university, proves the principle. 

Last summer there were in the course, “The Teaching of German in 
Secondary Schools” fifty-seven teachers. With a surprising unanimity 
they expressed themselves as sorry that they had not been required to take 
such a course before they began to develop teaching habits. One of the 
most fundamental principles in educational psychology is to prevent the 
error not to correct it after it is made. It is to develop the correct habits 
of presenting stimuli and measuring reactions that an extended “methods” 
course is absolutely essential ; and—heretical though it may seem—if ne- 
cessary, at the expense of advanced literary and philological courses! The 
specific value of these courses for actual teaching power is very small. The 
writer is not against them. More power to them! They, however, should 
form part of the courses for the teachers’ A. M. (of which more anon). As 
it is, our candidates are under-prepared in those phases of the work which 
for them are most important. 

Here as everywhere it is a question of values. The prospective high 
school teacher needs thorowgh grounding in language. Interpreted, from 
the side of subject matter, this means thorough knowledge of composition, 
correct application of grammar, ability to understand the foreign lan- 
guage, and reasonable ability in speaking. ‘To attain this end, we must 
have more composition courses than we have now. Incidentally, these 
courses should be the means of introducing the prospective teacher to that 
large field which we term “Realien.” It is here that the more important 
facts of geography, history, and particularly the political and cultural 
status of modern Germany should have their hearing. To attain this end, 
we must have more courses conducted in German. To attain this, we 
must require more German “Aufsatze” in the advanced literary courses. 
It means putting off the philological requirement to a later time, for phil- 
ology does not develop oral or written power over the language. More- 
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over as between literary courses of an advanced character and courses in 
“Deutsche Kulturgeschichte”, especially of the present, the latter is more 
important for the purposes of the prospective high school teacher. To 
recapitulate, it is a question of values. Those courses which are of the 
most specific value for high school teaching situations should be required 
in the teaching sequence. If the candidate can do more, let him by all 
means do so! 

2. Methods. 

Now as to the methods! Why do men and women elect a major se- 
quence in German? A very large number, certainly, to prepare to teach 
or to better their present teaching position—in short, a very practical 
aim.* In that case we should no longer be blinded by the argument that 
the college and the university are not normal schools. That argument 
really does not say anything. It begs the issue. An educational institu- 
tion exists in response to the wants of its constituency. Where in the 
past, an educational institutional has not functioned properly, it has gone 
by the boards. The wants of the constituency in this case are that the 
college or university furnish capable teachers. If we must assume some 
normal school means to that end, why not? In Germany the “Volksschul- 
lehrer” is developed in the “Lehrerseminar”; with us, in the normal 
school. The “Gymnasiallehrer”, on the other hand, undergoes the rigors 
of the “Seminarjahr” and “Probejahr” after his six semesters at the Uni- 
versity before being allowed to function in that greatest of capacities— 
to help develop the human mind! ** 

Since we have not, as is the case in Germany, a centralized secondary 
school system, this “Seminarjahr” and “Probejahr’, even if they were in- 
troduced, would not gain the results that are possible there. In this re- 
spect the colleges and universities can do more. In Columbia and Wis- 
consin there have already been developed correlated schemes of the uni- 
versity departments and the practice high school. The University of 
‘exas also has a plan as already indicated which includes practice teach- 
ing, but which confines the work to university classes. 

The writer proposes, therefore, two alternatives. The first is that 
the senior year be the “Seminar-Probejahr”. From the university the 
candidate should get such a course as German 97 as outlined above to be- 
gin with. This is our present procedure, a one-major, one-quarter course. 
But we need more. The candidate should, by the end of the first quarter, 
realize that he needs at least a six weeks’ course in practical phonetics. 


* Incidentally, this holds true also in the case of the advanced degrees, a 
fact which should certainly be considered in the organization of courses in our 
graduate schools. 

** For the best brief discussion of this matter, cf. Judd, C. H.: “The Train- 
ing of Teachers in England, Scotland, and Germany.” U.S. Bureau of Educa- 
tion Bulletin, No. 35, Whole No. 609. 
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Moreover he ought to review the grammatical material he has learned for 
purposes of its application to high school classes. It ought, to speak 
pointedly, to be a course which would show him what to forget, for it is 
an obvious fact that we overburden our high school people with material. 
In this connection he might well utilize this grammatical review specifical- 
ly by planning high school lessons in teaching, say on “indirect discourse” 
or “the use of modals with dependent infinitives.” These two courses (a) 
German97 and (b) phonetics and a review of high school grammar for 
teaching purposes should be the absolute minimum. This (according to 
our system) would take two quarters. Meanwhile the candidate would be 
in the hands of the high school instructors also for two quarters for pur- 
poses of “directed observation” and directed teaching”. This would give 
what the present course does not: sufficient time to get in contact with the 
second and third years also. Moreover, an additional quarter under this 
“two-quarters” scheme would enable the prospective teacher to read more. 
At the end of that time, he should register for one quarter of actual prac- 
tice teaching. Recapitulated, this would make the last years’ program of 
the prospective teacher about as follows: 
































Fall Quarter Winter Quarter Spring Quarter 
“The Teaching of |} A course in practi- 
The German in Secon- |} cal phonetics and a 
Uni- dary Schools’, meet- |} review of grammar 
versity ing 4 times a week, |} with lesson planning, 
correlated with 4 times a week, cor- 
7%, related — 
Directed Observation || Directed Observation || Practice Teaching 
and Directed Teach- |} and Directed Teach- || involving at least 15 
ing in the Univ.|| ing in the Univ. || model lessons plan- 
The High School, 5 times |} High School, 5 times |} ned and taught un- 
High a week, preferably || a week, preferably || der direction of high 
School in first vear German |} in second and third || school instructors. 
exclusively. year German. Remaining time for 
observation. 
Bascal 1 Major 1 Major 1 Major 




















The practice teaching is thus left to the spring quarter. This would 
be the proper time, for the following reasons: 


‘. 


The high school student has acquired habits of attacking his sub- 


ject. Practice teaching could thus do less harm than earlier. 


2. The prospective high school teacher is now equipped with the 


theoretical and practical tools to teach, has had sufficient observation, has 
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become acquainted with the possibilities of a high school class, and is thus, 
if ever, prepared to do the work. 

The other of the two proposed alternatives is to make the first grad- 
uate year the “Seminar-Probejahr” and indeed by establishing a new type . 
of master’s degree. ‘This degree would be considered by the colleges and 
universities as. the essential basis for teaching recommendations. It would 
be, contrasted with the present or “cultural” master’s degree, a “teaching” 
master’s degree.* This alternative would allow the prospective teacher to 
use his fourth year toward the baccalaureate degree for subject matter. 
Moreover, it would allow forther grounding in subject matter during the 
year of graduate residence. If eight or nine majors (speaking now in 
terms of the University of. Chicago system of credits) were to be required 
for the master’s degree, three of these majors should be distributed accord- 
ing to the plan indicated above. But the candidate would still have five 
or six majors for subject matter. Again, at least one of these should be 
an advanced composition course. 

This requirement should be exacted of everyone who is a candidate 
for a teaching position. Not to require it is to go along as we have in the 
past. And to go along as we have in the past means eventual disaster to 
modern language instruction in our high schools. Let there be no mis- 
take about that! But to require it, is to develop real teaching power and 
very directly to raise the standard of secondary education. 

Finally it should be indicated that the sole purpose of this discussion 
has been to crystallize the ideas which underlie the attempts of Columbia,** 
Wisconsin, Texas, and Chicago, among others, to produce better teachers 
in the secondary field of modern languages. The writer hopes that the 
various men in these and other institutions who are responsible for, and 
interested in a larger development of teachers’ training may find it pos- 
sible to come into closer contact on these issues and speed the day when 
the teacher of modern languages in the secondary school functions effi- 
ciently. Ours is the responsibility ! 








* Such a master’s degree was suggested in a paper read several years ago 
by Prof. Starr W. Cutting before the Modern Language Association in which he 
distinguished between the master’s degree and the doctorate. 


** Columbia University Catalog 1914-15, pp. 131—136; more particularly, 
however, Teachers’ College Bulletin, School of Education Announcement for 
1915-16, pp. 73—7%5. 
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Modern Language Study as a Contribution to the Practical, 
Disciplinary Training of the Student.* 





By Caroline Young, High School, Madison. Wis. 





Practical value of the knowledge of a foreign language in a) speaking, 
b) writing, c) reading. General linguistic discipline. Improvement of mother 
tongue. Training is logical thought and expression. Correct habits in regard 
to a) accuracy, b) neatness, c) thoroughness. 


It must be kept in mind that what I say of modern language teaching 
applies to the schools of America only, for in countries less isoalted than 
ours, the practical values are quite different. The thing to determine, 
then, is whether, in the study of a foreign language in America, there is 
any contribution to the practical, technical training of the student. 

That there is cultural value it is not my province to discuss; that we 
are aiming at a speaking knowledge in our classes has been often enough 
denied. That trite comparison, that it is no more possible to learn to 
speak German by speaking five minutes a week, or two hours a year, than 
it would be possible to learn to play the piano under the same conditions, 
has too often been presented. That we can lay a solid practical founda- 
tion for a possible speaking knowledge, nobody will deny, but even this 
foundation must be laid with distinctly other ends in view, if we are to 
convince the hardheaded, practical American citizen who pays the taxes, 
that his boy is getting something worth while, something that he can use, 
and see the use of, and that it is worth while hiring us to give his boy this 
training. 

Is there any more common expression in school life—but why should 
I limit it to school life—than “I did not have time”? Is it not more time 
for which we are all searching ; and where can we find it? Only by mak- 
ing a greater number of the unnecessarily prolonged decisions automatic ; 
by removing many of the petty operations of daily life from the realm of 
choice and placing them upon the list of reflex actions. Quick, accurate 
decision must be cultivated. 

Another characteristic, becoming daily more prominent and more 
often demanded, is efficiency—a combination of thoroughness, accuracy 
and practical initiative. 


* Paper read before the Wisconsin Association of Modern Foreign Language 
Teachers, May 1915, at Milwaukee. The companion paper, “Modern Language 
Study as a Contribution to the Ethical, Cultural Development of the Student,” 
by Prof. F. J. Menger, Jr., now of Macalester College, St. Paul, Minn., has aaa 
published in extract in a ‘special bulletin of the association. 
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If, then, we could prove that, in modern education, there is no line 
of study which can accomplish so much in the matter of saving time, or 
so much in rendering a pupil efficient in whatever work he undertakes as 
the study of a modern language, would we not have justified the time 
spent on it? The claim that Mathematics beyond the rudiments—that 
Physics and Chemistry are of practical use 1o the ordinary person in daily 
life is baseless. So for ordinary people these subjects are only practical 
as methods of training the mind. Also, Professor William Hale Gardener 
says: 

“What one needs to preserve life and improve living is the power of 
accurate observation and accurate reasoning from that which is observed 
—a knowledge of mankind—quickness and flexibility of mind and the 
power of expressing himself accurately and forcibly.” 

And how are these powers to be acquired? Let us consider for a mo- 
ment the mental processes used in translating one language into another. 

Here are words, each with several possible meanings,—a given case, 
perhaps a form admitting of a choice in case, a given mood, which may 
have several forces, an adverb or conjunction as the order alone will tell— 
every moment, at every syllable the student must grasp quickly and as ex- 
perience increases automatically, all possibilities, all shades of meaning. 
His evidence is the whole page. He must grasp it all, balance, weigh, and 
decide. His mental process is a repeated balancing of considerations— 
nothing to prove his judgment absolutely, as in the case of a scientific ex- . 
periment or a mathematical solution. Just his final decision after logical 
and accurate observation. And is not that precisely what one has to do 
every day in practical life? In fact is that not life? We see reasons on 
both sides perhaps at first sight equally good and strong—so we must first 
observe accurately from all sides, balance probability against probability, 
then from reason (not proof) we must decide, or be one of the vacillating, 
undecided individuals, who never know wheu they have come to a decision 
or whether they wish to abide by it themselves, much less persuade others 
to abide by it. 

Professor Grandgent of Harvard says: “Though the commercial value 
of a foreign language is, in America, nil, we study French or German for 
the same reason for which we study Latin—or if we don’t we have no busi- 
ness to study them.” 

So I feel justified in claiming for German Mr. William Gardner 
Hale’s arguments in favor of the study of the classics. He tells us: “The 
process of learning a foreign language, when properly taught, is a process 
of acquiring the power of rapidly seeing possibilities, weighing them and 
deciding upon the one required.” 

Go over an exercise full of mistakes, with a pupil. Ask, “What is 
your subject? Then what should this case be? Why this order? What 
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time are you expressing? Then what tense?” He can probably correct 
nine-tenths of his mistakes. He has the information—then why the mis- 
takes? Ask him, and he will tell you; “I did not think!” Can we teach 
our pupils that it saves time to think and to realize the consequences of 
not thinking—to see that most of the accidents, the sad mistakes of life 
are because somebody did not think ? 

If getting a foreign language lesson, in which they must think at 
every word, will give them this habit, then I say let them prepare such a 
lesson every day. Is a boy thinking who conjugates—ich kenne, du kest, 
er geht? With me this is the serious problem in teaching, not giving in- 
formation—that is so simple. Not method (direct or indirect), not text 
books, not poem nor prose, but how can I make my pupil use the informa- 
tion that he owns? ‘How can I make him stop and think before writing, 
before speaking? Make him concentrate and hold long enough on one 
word, to see it in its proper relation ? 

We are told by Edward C. Armstrong of Johns Hopkins, writing in the 
School Review, vol. 19, No. 9: “The vitality of the modern languages as a 
subject in American schools must find its source and determine its ultimate 
measure on the basis of the two old unchanging and unchangeable factors 
of education, the value as a training for the mind, as a discipline, and the 
cultural value.” (Notice the order in which he mentions his factors.) 

These were, he admits, the claim of the classics, who are waging a 
fight of uncertain outcome, but he feels that, with the modern languages, 
we have been able to make a closer connection with modern life, that we 
can disguise from the pupil the purpose of this “declining, conjugating, 
parsing and scanning machine.” 

After discussing the cultural side of language study, Mr. Armstrong 
goes on to say that “no one would question that it furnishes valuable train- 
ing for the mind, that it develops the reasoning powers, but is it at all to 
be compared in this respect with the study of the classics? 

“Many will agree with Mr. Bryce, who in a recent address at the 
Johns Hopkins University, gave the preference to the language rich in in- 
flection, still I believe that it is not too much to maintain that French or 
German, when properly taught, may be made as effective a discipline for 
the mind as Latin or Greek.” 

The opportunity for training in accurate thought begins with the 
first lesson in pronunciation. A lesson in inflections may be made even 
more valuable, when not merely a mechanical exercise, and when declen- 
sion is used in rapid question and answer, there is a thought for every case. 
A quick, sharp, snappy tossing and hitting of the right form is as good 
a game as catching a ball, for a few moments. One can wake up a sleepy 
class with a throw and catch, a drill on inflections, in a way which shows 
some use and sense in having mastered them. 
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Most fruitful of all as a training to exact thought is the study of 
words. In English we group a variety of actions under the term “to go”. 
We do not specify whether we walk or ride or sail. We may even swim 
or fly or crawl, but suppose we are to translate this expression into Ger- 
man. Do the word values correspond? Can we use the cognate which 
comes without thinking, “gehen” ? 


If there is this dissimilarity in word values, how much greater does 
it become in sentence values, where the shape, size, texture, may be as un- 
like as possible. So, accurate translation from English into a foreign 
tongue or vice versa, involves not alone careful analysis of the foreign 
speech, but of the mother tongue as well. 


In conclusion Mr. Armstrong says: “In fact the problem is not 
whether the modern languages furnish sufficient and satisfactory material 
for study that shall meet the highest cultural and disciplinary standards, 
but it is rather how, in the time at our disposal, we can find a place for 
giving to the pupil even a small part of the wealth of training for which 
they furnish so abundant an opportunity.” 


As testimony of quite a different nature, let me quote some opinions 
of Professor Samuel Chester Parker, Dean of the College of Education of 
the University of Chicago; opinions expressed in his recent book on 
“Methods of Teaching in High Schools,” which gives some of the best and 
most practical suggestions to teachers which I have read in a long time. 
He feels that “the study of a foreign language is a waste of time unless 
the Janguage is to be used in research work or foreign intercourse,” and 
therefore the study of it should be put off until “there is a large and rea- 
sonable assurance that the particular students who begin the study, will 
have occasion to use it as a practical tool. If this were done a very few 
would begin the study in High School.” He concludes that ninety per cent 
of high school students will not have occasion to use the language later. 
Therefore, he says: “We shall avoid an enormous waste of community 
money, teacher’s time and energy, and student’s time and energy, by mak- 
ing little or no provision for the study of a foreign language by most 
students in American high schools.” 


It may be interesting to compare this with the views of Professor 
Bonn, recently exchange Professor from Munich, who is one of the found- 
ers of the five great industrial. universities in Germany ; in speaking of his 
curriculum he said that facts are the least important things to be learned. 
The facts learned will probably be forgotten, or if remembered, not the 
ones which fit the case in question. But what we should do is to teach our 
pupils how and where to find the facts accurately, and to know logically 
that they are the facts which fit the case, which is only possible to a trained 
mind and a mind that can think logically, reasonably, accurately, and state 
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accurately what it thinks. “As a training in these habits,” he says, “it 
seems to me nothing is more adequate, more satisfactory than a foreign 
language.” 

Professor Bonn also added that no men can really consider himself 
an educated man who can not read and digest in another language than his 
own. But as Professor Elliott says, “We are a Democracy and a Demo- 
cracy only half believes in education.” So whether we graduate our pupils 
as educated men is only half the question, and the other half is the all im- 
portant one of efficiency. Can we send them out thoughtful, accurate, 
logical, obedient citizens, not careless, haphazard, flighty, unreasonable 
iriflers, unable to express intelligently and grammatically their opinions— 
if they have formed any worth expressing? If language study can prove 
itself a superior medium for accomplishing this end, it will have justified 
its retention in the curriculum of our public schools. 

Let us also hear a bit of testimony from those most immediately con- 
cerned. 

I asked a senior in the agricultural course of the University of Wis- 
consin if he felt the time spent in German to have been wasted. He re- 
plied: “Well, I should say not. I never would have learned to spell at all, 
if it had not been for watching words in German.” 

Another in the Science course said, that he would exchange all the 
science he ever learned in high school for German, so far as usefulness was 
concerend. .An engineer said that every time he made a successful plan 
in drafting he thanked his training in German, which made him watch 
little, apparently unimportant things so carefully. 

A few expressions from those still studying German in the high school 
may be interesting. 

“In speaking one learns to think quickly and make a choice of the 
hest word.” “It greatly increases one’s vocabulary for one does not dare 
to say, ‘he said’ too often when there are so many different German words 
expressing that thought.” 

“Tt trains one’s mental agility; one learns to think faster and more 
easily.” 

“We must think before we speak and to do this if only for a short 
time regularly is beneficial.” 

One of the girls said “it had given her more adjectives to use” and if 
anything can supply the modern youth with an occasional substitute for 
“grand” or “wonderful,” I think its practical value would be proved. 

“In reading,” they said, “one must thoroughly comprehend every 
word before translating or using it.” 

“The habit of careful reading is created by translation.” If children 
could be made to read with any idea other than getting the plot, it would 
seem as if something useful had been accomplished. 




















50 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 





“It warns me to be careful, for I must see every word and every end- 
ing, to get the meaning straight.” 

“One must learn to keep his mind on what he is doing all the time.” 

In reasoning “upon meeting a new word one tries to relate it to others 
and so notices the spelling and pronunciation.” 

“Logical thought is necessary because the thought of each sentence is 
based on the preceding one, and one must keep that in mind to be able to 
guess the correct meaning or choose the right word.” 

“The sentences one forms are better constructed and are planned out 
before one begins them.” 

“To really learn English Grammar one has to study a foreign lang- 
wage anyway.” 

One pupil said it had helped his imagination more than anything 
else. This was his expression for guessing the meaning of new words. 

The pupils themselves, then, seems to agree that they have learned to 
think faster, have increased their vocabularies, have learned to consider in 
choosing words, and to think of a complete sentence before beginning. In 
writing the same habits were formed. They have also learned to watch 
grammatical forms and the meaning intended to be expressed. 

In reading all admitted a satisfaction in meeting words and phrases 
which they would not have understood without the knowledge of a foreign 
language. They were anxious to form as rapidly as possible a correct line 
of reasoning in order to avoid the thumbing of the dictionary and to ac- 
quire a vocabulary large eonugh to express what they knew the sentence 
meant. 

It is, however, in the formation of correct habits in regard to accur- 
acy, neatness, and thoroughness that I feel the study of a foreign language 
is the greatest need and can be made of the greatest value. 

Professor Dewey tells us in: “How We Think” that “the only way to 
achieve traits of carefulness, thoroughness and continuity is by exercising 
these traits from the beginning and by seeing to it that conditions call 
for this.” 

Sometimes I feel that the study of German is the very beginning, the 
first time that a pupil has ever grasped the notion of being careful in what 
he says, reads or writes. 

I am sometimes accused of being pessimistic, but how can one who 
has taught so many years and seen the decrease of these fundamental 
habits be otherwise? Of course I try to remind myself daily of the more 
‘democratic, more sophisticated, more self-satisfied, free and equal attitude 
of the minds to be educated and I must*agree with a recent writer in the 
Educational Journal when he says that every father’s ambition nowadays 
for his sons and daughters is that they shal] have an easier and pleasanter 
time than he had. I know that one is not supposed to assign “definite, 
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distasteful tasks, which shall develop the will power and thus prepare the 
pupils for the distasteful duties of life,” that “all greatness is achieved by 
interest,” and that it is interest alone which reduces those plateaus of non- 
increase in power, those sticking places which all classes seem to meet and 
which, if interest never flagged, would never be met. But if we could 
create an interest in final achievement, could make it take the place of im- 
mediate pleasure, then we should create a type which yearns for the climb- 
ing of mountains, the search for the Pole, or the clarifying of some of the 
obscurities of science, instead of the immediate gratification of an ice 
cream cone or the thirteenth episode in a Million Dollar Mystery. 


T sometimes feel that we could lay these habits on a thorough founda- 
tion if we could keep our children in school all day, watching the study as 
well as the recitation, and six days in the week, for what I seem to have 
accomplished by Thursday and Friday is hard to find on Monday, and I 
must begin again at the bottom of the hill. 


These habits of accuracy, neatness, and thoroughness should never be 
relaxed for a moment, and only by making these correct associations per- 
manent, automatic, and practically reflexive are they time saving and of 
value. And this must be accomplished by constant practice. 

It is not true that Practice necessarily makes Perfect. Practice may just 
as readily establish an imperfect and an uneconomical mode of reaching 
an end. 


This is brought home to me every day in a struggle with the members 
of a first year class, who have come from a school where some German is 
used. A favorite expression is “ich gleich,” regardless of whether the 
pupil likes it now or did like it before he came to the class, or whether 
anybody else likes it or not; and that useful word “krieg”, which he spells: 
“griech”. 

By insisting upon the accurate pronunciation and use of every word 
spoken, by refusing to accept slurred endings, and not by mere correction, 
but by calling for the reason for the correction; by insisting that reading 
for ideas, or as a base of conversation, shall not be confused with transla- 
tion, where the proper force and value of every word must be weighed ; 
by insisting, then, upon this care always, a correct habit must be at least 
begun, and since we cannot expect to turn out a finished product in the 
high school, our aim is accomplished if we have laid the broad foundation 
of a character carefully and well. 

With variation, when the spirit flags, by the relief of 2 game now and 
then, or a bit of reading one’s self with the gestures and expressions, 
which force the meaning home as mere reading of words will never do, by 
a little dialogue or easy sight reading to revive the interest, the formation 
of these habits need not be irksome. 
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While it is not my purpose to discuss method or lesson plan, there is 
need of constant attention and undying patience on the part of the teacher, 
who must be ever ready to raise the danger signals, but the pupils must 
understand why. 

This calls for much ingenuity and physical effort on the teacher’s 
part, and I should like to suggest the use of a reading stand to hold the 
language teacher’s book. If it were the fashion for her to have such a 
stand in addition to her so often unused desk, and the so often vacant 
chair, there would be an economy of some wasted effort. 

A practical value not suggested in my subject, but which may be the 
German teacher’s chief claim to existence in the future, is the training of 
the auditory sense, for Mrs. Ella Flagg Young says that the growth of the 
moving picture show and the increase of appeal to the visual, and: lack of 
appeal to the auditory sense is having a marked effect on the modern child. 

Is it with us then that the power lies, to help form the new generation 
with a broader culture, a clearer and more exact thought, and not only 
with the thought logically and reasonably determined, but with a grasp of 
language to express this thought convincingly ; to make our pupils masters 
of their own tongue in written and spoken language, as they could never 
have been without the aid of some other language than their own to force 
them to think and compare? 

It is because I sincerely believe that the study of a foreign language 
is equal to this task as no other study in our curriculum can be, that I am 
willing to devote my best efforts to the teaching of it. And I believe that 
it is only by appealing to legislators, educators, and the general public on 
this basis, and convincing them of the truth of our contentions by the 
results we can show, that we can prove our right to exist. 





Die Notwendigkeit der deutschen Schulreform.* 





Von Dr. Heinrich Keidel, Ohio State University, Columbus, O. 





Es ist kein besseres Wort iiber den gegenwirtigen Krieg gesprochen 
worden als dies: ,,Deutschland und seine Verbiindeten kampfen, um etwas 
zu schaffen; England und seine Verbiindeten, um etwas zu erhalten.” 
Dies kommt aus der Feder des Feindes und lasst ohne Gehissigkeit die 
Deutung zu, dass beide Parteien auf dem Grunde der gréssten Zerstérung 
auch eine gréssere Zukunft fiir sich sehen. Es wird zugestanden, dass die 
Lust am Zerstéren nur der Einsicht entsprang, dass ein Grésser- und 


* Vortrag, gehalten vor dem Verein der deutschen Lehrer von Cincinnati 
am 22. Oktober 1915. 
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Héherbauen ohne gewaltsames Einreissen nicht mehr méglich war. Und 
so kam der Krieg, der ein Schiedsrichter sein soll iiber die Richtigkeit der 
jm Frieden eingeschlagenen Wege, denn alle Arbeit im Frieden geht einer 
gewissen von uns dumpf gefiihlten Richtung nach, bis sie an den Kreuzweg 
kommt, wo andere Wanderer eilen, die uns den Raum im Wege verengen. 
So kommt denn der Krieg, unerwartet fiir die Schlafenden, schon gesehen 
und erlebt von den Propheten und Weitsichtigen. Aber weil Krieg etwas 
Riesengrosses ist, etwas, fiir das unsere Fantasie zu klein und zu mensch- 
. lich ist, darum erwarte man von der Kriegsgeneration noch nicht unmit- 
telbar des Krieges Segen. Der Kampf gegen Napoleon brachte Deutsch- 
land erst Jahre des Dunkels, und die Zeit 1870—1885 _— nicht einer 
Periode des Ruhmes an. 

Ich bin geneigt, zu glauben, dass fiir das innere sities der deutschen 
Nation beide méglichen Ausginge dieses Krieges ein und dieselbe Wir- 
kung haben werden. Ausserlich wird sich das freilich ganz verschieden 
darstellen wollen. Die deutsche Niederlage wird Armut, Verbitterung, 
Pessimismus und Verangstigung nach sich ziehen; ein deutscher Sieg wird 
Wolstand, Optimismus, Grossmiitigkeit und Zukunftsfreudigkeit gebaren 
— aber das Prinzip der zukiinftigen Friedensarbeit wird eines und das- 
selbe bleiben: ich meine nationale Vertiefung des Indwiduums in Bezug 
seiner werktatigen Arbett. 

Wir haben es doch nicht ohne Stolz vernommen, dass Sir Edward 
Grey einst behauptete, man kénne Regierung in Deutschland nicht von der 
Zivilbevélkerung unterscheiden. Wenn also beides so in eins verschlungen 
ist, wenn beide Gruppen, Volk und Regierung, sich in allen ihren Zweigen 
und feinsten Blutiderchen gegenseitig veristeln, wenn eines ohne das an- 
dere nicht ausrottbar ist, weil es nur von gegenseitiger Blutzufuhr lebt, 
dann ist ja alles gut. Dann regiert ja das Volk — und ist souverin inso- 
fern, als es willig ist, der Regierung zu folgen, mit ihr mitzuarbeiten, und 
nicht prinzipiell gegen sie zu sein. Und da es uns von Alters her im Blute 
liegt, solche nationalen Exzesse wie Ludwig XIV. und Napoleon einfach 
nicht hervorbringen zu kénnen, sondern jene Krifte, die sich echt roma- 
nisch in einer Person einigten, so zu verteilen, dass sie wie ein nahrender 
Regen auf alle niederstrémen, so ist jene vielbespottete Von-Gottes-Gna- 
dentumschaft gerade zum Segen fiir uns geworden, denn wo sich die 
Herrscher von Gott abhangig fiihlten, da lebt in schweren Naturen auch 
die graue Sorge und die Verantwortung. Der grosse Kurfiirst, Friedrich 
Wilhelm I., der grosse Friedrich, Wilhelm der Alte und Wilhelm IT. sind 
Ritter der Verantwortung gewesen. Sie haben in schweren Konflikten das 
deutsche Reich vor Untergang, Zersplitterung und Selbstmord gerettet 
und allem Volke davon mitgeteilt. Der Weltkrieg ist die grosse Feuer- 
probe, die wir schon bestanden haben, selbst wenn das dussere Kriegsgliick 
sich noch wendet. Die grosse nationale Vertiefung hat in uns Wurzel 
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geschlagen; dem militirischen und wirtschaftlichen Einigungskrieg yon 
1870—71 ist der geistige vor 1914 nachgefolgt, in welchem Osterreich sich 
zuriickfand und den alten Grol] ins Grab legte. 


Schwerer Kampf jedoch wartet unser noch im Frieden. Denn dann 
heisst es nutzbar machen uhd des Erworbenen wert sein. Es ist niemals 
leicht gewesen, ein Deutscher zu sein. Deutsch sein heisst an so vielen Din- 
gen unbewusst tragen, an die die anderen nicht denken. Vielleicht liegt da- 
rin der Grund, dass gerade so viele ihr Deutschsein abwerfen wollen und 
kénnen, weil sie der Last nicht gewachsen sind. Ich weiss nicht, worin diese 
Last besteht. Es ist nur dies: Deutsch sein. Es ist ein schwerwiegendes 
Etwas, das vielleicht nur ein grosser Dichter erkliren kann. Es ist wie 
ein Ratsel. Es braucht dabei nicht angeboren zu sein. Aber es muss 
sicherlich vom Kinde schon getrunken werden. Wenn ein Kind mit 
grossen Augen im Walde geht und Manner trifft, die singen ,,Wer hat 
dich, du schéner Wald, aufgebaut?” dann Jernt es Deutsch sein, ohne es 
wieder zu vergessen. Aber es muss selbst im Walde gewesen sein und die 
Manner gesehen und ihre Sprache verstanden haben. Das Kind muss von 
Mannern und Frauen lernen und ihnen alles absehen, und diese Manner 
und Frauen bilden die Nation, in ihnen ist die Gegenwart. Sie sind die 
Gegenwart. Aber beide zusammen; denn der lebende Geist eines Volkes 
ist die unermiidliche Wechselwirkung von Mannlichem und Weiblichem. 
Ks steht nicht gut, wenn Kinder nur von Mannern oder nur von Frauen 
Jernen sollen. Dieses Lernen der Kinder von den Mannern wnd Frauen 
nennen wir Schule, wenn es systemtisiert und intensiviert ist. 

Die Offentliche Schule ist der organisierte Zusammenhang von alt 
und jung, nicht etwa ein Institut, das neben der nationalen Entwickelung 
einher marschiert, nicht ein Drillapparat, der die Zukunftsmenschen nach 
dem Ideal der Lehrer zurecht trainiert und insofern auf die Zukunft des 
Landes einwirken soll. Man kann mir kein Land zeigen, in dem es gute 
Schulen gibt und ein schlechtes nationales Geistesleben herrscht. Es gibt 
kein Land, in welchem der geistige Durchschnitt hoch steht und die Schu- 
Jen schlecht sind, wobei zugestanden ist, dass die Schulen gewiss mit dem 
Geistesfortschritt nie Schritt halten kénnen, sondern stets nachmarschie- 
ren. Der Neu-Humanismus auf der 6ffentlichen Schule in Deutschland 
hat sich in der Tat erst in dem Jahrzehnt zu zeigen gewagt, das Goethe 
schon begrub. 


Wenn also fiir die deutsche Nation, wie ich schon sagte, nationale 
Vertiefung des Individuums in Bezug seiner werktatigen Arbeit das Er- 
gebnis des Krieges ist, so fragt sich, inwiefern es sein Licht auf die Neu- 
gestaltung der Schulen wirft? 

Ausserlich wird wohl vorliufig nichts geschehen. Es ist auch nicht 
immer notig. Besonders im Westen Amerikas ist man sehr geneigt, die- 
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. jenigen fiir Dummko6pfe zu erkliren, welche Reformen auf allen Gebieten 
nicht sogleich billigen; denn da man gliihend an das Fortschreiten der 
Menschheit glaube, so sei die Freude an der Gegenwart nur ganz, wenn 
man eben immer wieder reformiere und Gesetze einfiihre, die modern sein 
sollen. Diest ist etwas ganz schreckliches, denn es bringt die Menschen 
um den schénsten Genuss auf Erden: das langsame Reifwerden. 

Da die aussere Gestaltung des deutschen Schulwesens noch keine 
Zeichen des Absterbens gegeben hat, so werden die wenigen nicht zu Wort 
zu kommen haben, die eine amerikanische Schule einfiihren wollen, d. h. 
die Gemeinsamkeit der unteren Grundlage und das Hineinwerfen aller 
Gymnasial- und Realschulfacher in die 6ffentliche Gemeindeschule, so 
dass also auch der irmste Junge noch mit 19 Jahren die Méglichkeit der 
Universitatsbildung hatte auf Grund seines Schulzeugnisses, nicht eines 
Extraexamens. Solche Vorschlige sehen von aussen schén aus, weil sie 
Liebe fiir die Armen vorspiegeln. Leider fallen heutzutage auf dieses 
Argument so viele Menschen hinein. Diejenigen, die behaupten, die deut- 
schen Schuleinrichtungen sind soziale Klassenanstalten, vergessen nur zu 
haufig, dass die soziale und auch finanzielle Vorzugsstellung, die ein Gym- 
nasiast oder Realschiiler zweifellos besitzt, nur zu sehr durch eine viel 
hdhere Leistungsfahigkeit zu bezahlen ist. Schlechte Lehrer und leichte 
Klassen gibt es iiberall, aber im Durchschnitt genommen, kommt kein 
junger Mann auf die Universitat ohne gefiihlt zu haben, dass besonders 
die deutschen Lehrer Barbaren sind. Solange ein Volk noch reiche und 
arme Leute besitzt, solange ist es unvermeidlich, dass dieser Gegensatz 
auch im Schulwesen zum Ausdruck kommt. Meumann hat statistisch be- 
wiesen, dass beim Beginn des vierten Grades die Schiiler der héheren 
Schulen dieselbe geistige Intelligenz zeigten, die in den Volksschulen erst 
im fiinften Grade erreicht wird. Was ist der Grund? Das Elternhaus. 
Geld verschafft Bequemlichkeit, Zeit, Biicher, gute Manieren und Anre- 
gung. Die Familienatmosphire teilt sich dem Kinde mit und mit neun 
Jahren ist es in Sprache, Erfahrung, Fantasie den anderen voraus — 
durchschnittlich gesprochen. Zu einem solchen neunjahrigen Kinde sagt 
also der Staat: ,,Du hast ohne Verdienst das Gliick gehabt, dass dein 
Vater dir eine héhere Bildung bezahlen kann. Infolgedessen wirst du im 
Staate einmal eine héhere leitende Stellung einnehmen, deine Verant- 
wortung fiir den Bestand der Kommune ruht mehr auf dir als auf den 
kleinen und armen. Dafiir will ich, der Staat, dir aber so unglaublich 
strenge Priifungen und Examina auferlegen, dass du dein Leben daran 
denkst, denn dein Geld niitzt mir nichts, ich habe nur Nutzen von deiner 
Intelligenz, und ich lasse dich unfehlbar durchs Examen, dessen Schwere 
ich nach meinen Bediirfnissen bestimme, durchfallen, erweist du dich als 
Dummkopf. Du hast die Wahl jetzt mit 6 Stunden Latein oder Franzé- 
sisch anzufangen, je ob du den gymnasialen oder realen Kursus nehmen 
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willst. Gefallt dir das nicht und willst du nach deinem eigenen Ermessen 
deine Facher aussuchen, so gehe nach Amerika, wo die Wahlfreiheit 
herrscht. Dort sagt der Staat zu dir: Wir verschliessen uns. mit Absicht 
der Tatsache, dass es Arme und Reiche gibt. Wir arrangieren das Schul- 
wesen fiir die Bediirfnisse der armen und kiimmern uns nicht wm die 
wohlhabenden. Wer in die High school zu gehen imstande ist, der kann 
ja mit einer Fremdsprache dann anfangen — aber auch nur nach Belie- 
ben, denn dieses Gemeinwesen ist nach Méglichkeit auf der Freiheit sogar 
der High schoolschiiler aufgebaut und der Staat als solcher — das natio- 
nale Gemeinwesen — hat keine abstrakt egoistische Forderung zu stellen.” 


Ks fiihrte hier zu weit, wollte ich die Staatsideen auseinandersetzen, 
die die bewegenden Motive sind. Das aber ist uns ja allen klar, dass diese 
amerikanische Auffassung in Amerika rapide im Schwinden begriffen ist, 
besonders wenn die Nation immer mehr beschliesst, mit andern Nationen 
in Konkurrenz zu treten und diese sogar internationales Gesetz zu lehren. 
Die Nation als ganzes muss dann moralisch irgend eine Seite der Gegen- 
wartskultur vorstellen und folgerichtig die Kinder zwingen, ihr zu Dienst 
zu sein. Der grésste Fehler der amerikanischen Schule ist die 
enorme Zeitverschwendung. Die Erkenntnis der Gefahr fiir die nationale 
Intelligenz bricht sich aber Bahn, wovon die Einfiihrung des fremdsprach- 
lichen Unterrichts in den Gradeschools zeugt. Bedenkt man, dass der 
deutsche Sextaner nur 5 Wochen Sommerferien hat, 8 Stunden Latein 
treibt und 2 Stunden Religion hat, in der es sich um keinen Sonntags- 
schulbetrieb handelt, sondern um das strikte Erlernen der baren Tatsachen 
der Bibel, so steht er dem grade-schoolschiiler vielleicht an gewisser Selb- 
standigkeit im ausseren Auftreten nach, gewiss nicht in Denken, Wissen, 
Ernst und Pflichterfiillung. 


So wird es also in der dusserlichen Struktur der Schulen beim alten 
bleiben, zumal der Krieg bisher wenigstens zeigt, dass die nationale Intel- 
ligenz bei diesem System einer nicht geringen Probe standgehalten hat. 
Es ist gewiss zu bedauern, dass ein Gemeindeschiiler, der im 12. Jahre 
plétzlich so viel Mittel erhalt, die hdhere Schule zu besuchen, seinen Weg 
schon versperrt sieht, falls er sich nicht privatim vorbereiten will, aber 
wir kénnen wegen solcher Ausnahmefialle nicht unser ganzes System um- 
werfen, und es ist sicher auch gut, dass die Stinde der Handwerker und 
Arbeiter kluge Kopfe enthalten, denn bei den gleichen Méglichkeiten fiir 
alle — denken wir den Fall, dass alles Schulgeld auch auf den Universita- 
ten aufgehoben wird — scheint es mir oft, dass diejenigen, die dann bei 
den Examina abfallen, eben die niederen Arbeiten tun werden, Arbeiter 
werden u. 8s. w., wahrend die Examensfihigen die héheren Stellen bekom- 
men. Dies System ist aber sehr bedenklich, denn dann werden eben viele 
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zu staatlich abgestempelten Idioten werden. Es miissen darum die Ent- 
scheidungen méglichst friih fallen, wo eben noch der Grund der sozialen 
Tiefstellung im Vaterhause liegt. Dies erleichtert dem Unbegabten das 
Gefiihl der eigenen Schuld und hiauft auf den Vater die Verantwortung 
und wenn diese Verantwortung vom Staate also noch viel mehr auf das 
Elternhaus geworfen wiirde, dann wiirde man heute mit grésserem Ernste 
eine Ehe eingehen. 
(Schluss folgt.) 





Berichte und Notizen. 


1. Die Versammliung der M. L. A. in Cleveland, Ohio. 


Cleveland ist wohl ein sehr geeigneter Mittelpunkt; wenigstens hat wohl 
noch kaum eine andere Stadt eine so zahlreiche Neuphilologen-Versammlung 
gesehen. Freilich war es eine gemeinsame Sitzung fiir Ost und West, und zu- 
dem hat das Vorhaben, ein nationales neusprachlich-pidagogisches Journal zu 
griinden, eine Anzahl weiterer Teilnehmer aus dem Osten herbeigelockt. 

Der erste Nachmittag verlief programmiissig, so viel ich hérte; meine Kol- 
legen und ich hatten nimlich ein paar Stunden Verspiitung und kamen daher 
gerade zum Kehraus, oder eigentlich zum Abendessen. Wir konnten namentlich 
gerade noch eine Anzahl der Kollegen begriissen, um dann mit einer gleich- 
gesinnten Schar ins Hofbriiuhaus abzuschwenken. 

Und das bringt mich merkwiirdigerweise auf die Sache der neuerwihlten 
Ehrenmitglieder der M. L. A. Schade, dass dies Jahr, wie auch schon letztes, 
kein einziger deutscher Name darunter stand. Steht Amerika Deutschland so 
feindlich gegeniiber? Das ist, in mancher Hinsicht, nicht gut! 

Am Abend hatten wir dann zwei Willkommsreden, die in keiner Weise 
gegen das Ubliche verstiessen, bevor der gelehrte Vortrag des Prisidenten, Herrn 
Professor Fletcher, losgelassen wurde, oder eigentlich nicht recht losgelassen 
wurde! Denn man konnte, selbst in der Mitte des Saales, wo ich sass, beim 
besten Willen nicht viel davon héren. Der wichtigste Gedanke war wohl, dass 
wir als Lehrer und Forscher etwas mehr Ernst an den Tag legen diirften, niim- 
lich im Hinblick auf unsere hohe Aufgabe. Sonst wurde noch ein Zukunfts- 
tabak geraucht, der vieles Gute enthielt und manchem Mutterséhnchen wohl in 
die Nase stieg, da er sich schon als Interpret und Schiedsrichter der jetzt ver- 
kniulten europiiischen Nationen auf hoher philosophischer Warte balan- 
zieren sah! 

Der Empfang in der Wohnung des Herrn Mather soll fiussert splendid, in 
einem vornehm grossartigen Hause, verlaufen sein. 

Die weiteren Referate entsprachen wohl allen Erwartungen. Merkwiirdig 
ist die verschwindend kleine Anzahl der germanistischen Arbeiten im Vergleich 
zu den romanischen und englischen. Schaffen unsere Germanisten weniger, 
oder sind die Eier so gross, dass sie auf diesem Markte nicht feilgeboten wer- 
den kénnen, oder wagen sich die Germanisten in dem gegenwirtigen internatio- 
nalen Platzregen nicht ins Freie, oder ist sonst noch irgendwo ein geheimer 
Hebel, oder vielmehr Riegel, in Titigkeit? 
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Jedenfalls waren es im ganzen nur fiinf Arbeiten, die ins Gebiet der Ger- 
manistik fielen: Feise iiber Schillers Glocke; Busse iiber Schilers Tell; 
Handschin tiber Gottfried Keller; Schreiber tiber Goetheana, und, so viel ich 
weiss, Morgan tiber Dialektdichtungen. 

Der Bericht iiber die Vorbildung unserer Mittelschullehrer des Deutschen 
und Romanischen, von einem Ausschuss bearbeitet, aber von Herrn Prof. Hohl- 
feld-Wisconsin geleitet und auch von ihm vorgetragen, erwies sich als eine 
tiusserst ansprechende Arbeit. Der Ausschuss wurde beauftragt, den Bericht 
in der eingeschlagenen Weise zu Ende zu fiihren, und wir versprechen uns da- 
von viel Gutes. 

Von Interesse fiir Leser der Monatshefte ist die Griindung des neuen 
paddagogischen Vereins “The Association of Modern Foreign Language Teachers 
of the Central West and South’, welcher sich vornimmt, alle neusprachlichen 
Lehrer im gesamten Westen zu einem einflussreichen Verband zusammenzu- 
schweissen. Dazu wurde auch, im Verein mit den ahnlichen éstlichen Verbiin- 
den, ein geeignetes Organ, The Modern Language Journal, geschaffen. 

An Beamten wurden erwihlt: Prisident, Prof. A. G. Canfield-Michigan ; 
Sekretir-Schatzmeister, Prof. C. H. Handschin-Miami; Exekutivkomitee: die 
Herren Prof. Hohlfeld-Wisconsin, Coleman-Chicago; und von der Mittelschule: 
Frl. Doniat-Chicago, und Hr. MarshalJ-St. Louis. Als Redakteure des Journal 
wurden erwihlt: Hauptredakteur, Prof. Bagster-Collins-Columbia; Hilfsredak- 
teure: Prof. Nitze-Chicago; Prof. Voss-Indiana; von der Mittelschule: Prof. 
Deihl-Madison. Weitere Hilfsredakteure sollen spiiter erwiihlt werden. Re- 
daktionsorte sind New York und Chicago. Herausgabe soll spiitestens Septem- 
ber 1916 erfolgen und zwar in acht Heften jihrlich zu $1.00. 

Der Verein beabsichtigt in allen Staaten Zweigvereine zu griinden, oder wo 
solche schon bestehen, sollen sie woméglich affiliiert werden. Jahresgebiihr ein- 
schliesslich des Abonnements auf das Journal $1.50. 

Dies darf wohl fiir den neusprachlichen Unterricht ein Ereignis genannt 
werden. Nur ein Bedenken stiess uns dabei auf: Wird das Journal den Mo- 
natsheften Konkurrenz machen? Hoffentlich nicht! Deutsche Lehrer miissen 
eben von jetzt ab einfach zwei Journale halten, was bei dem geringen Preis ja 
ganz gut mdglich ist. A 

C. H. Handschin. 





ll. Korrespondenzen. 











Chicago. 


In der Januarversammlung des Ver- 
eins deutscher Lehrer hielt Herr Karl 
Zwanzig, Schriftleiter des La Salle 
County Herold in Ottowa, IIl., einen 
Vortrag tiber ,,Die deutsche Sprache”. 
Der Redner gab uns ein anschauliches 
Bild der Entwicklung unserer Mutter- 
sprache von dem gotischen Bischof 
Ulfilas an, dem UWbersetzer der Bibel, 
bis auf unsere Zeit und weckte durch 
seine ungemein blumenreiche und poe- 
tische Sprache, gewiirzt mit zahlrei- 
chen Rezitationen, helle Begeisterung 
unter den Zuhérern. Es war ein sel- 
tener Genuss, ihm zu lauschen. 


Am 4, Februar versammelte sich der 
Verein wieder, um Herrn John Eisel- 
meier, Professor am Lehrerseminar in 
Milwaukee, zu héren. Herr Hiselmeier 
hatte sich als Thema gewihlt: ,,ttber 
die einheitliche Aussprache des Deut- 
schen”. Sein Vortrag, der mit grosser 
Griindlichkeit ausgearbeitet war, er- 
regte grosses Interesse, das sich in der 
nachfolgenden Wechselrede bekundete. 
Da der Redner einen iihnlichen Vor- 
trag vor den Cincinnatier Lehrern am 
Samstag darauf hielt, so will der 
Chronist seinem E. K.-Kollegen in der 
Berichterstattung nicht vorgreifen, 
weil er ihm doch sowohl in Fixigkeit 
als auch in Richtigkeit stets ,,iiber” ist. 




















In diesem Jahre hat sich wnser 
Schulrat gleich im ersten Monat an die 
Beratung des Jahresbudgets gemacht 
und hat dasselbe durchgesehen und 
schon angenommen. Der Prisident, 
Herr Jakob M. Loeb, hat den ganzen 
Rat als Finanzkomitee ernannt, den- 
selben zu Extrasitzungen einberufen 
und mit passenden Mahizeiten versor- 
gen lassen, so dass es ihm gelang, die 
Mitglieder zusammenzuhalten und die 
Riesenarbeit in verhiltnismiissig sehr 
kurzer Zeit zu erledigen. Es werden 
iiber 14 Millionen zur Ausgabe gelan- 
gen, darunter z. B.: 


Handfertigkeitsunterricht . . ..$134,738 
Kochen, Niihen .............. 127,323 
PII 5 4, @ 6-5.010.6 4\0'0 000-000" 24,725 
Gesangsunterricht .......... 18,491 
Defective Speech ............ 8,610 
J SE ee eres er 81,477 
NR 2 a. hale inetd oid siaalecinw 14,110 


Hiner grossen Anzahl von Lehrern 
wurden wesentliche Gehaltserhéhun- 
gen bewilligt. 

Emes. 


Cincinnati. 


Unsere Lehrerversammlungen. — Die 
monatlichen Sitzungen des deutschen 
Oberlehrervereins waren in den letzten 
Jahren eine beinahe schmerzliche Af- 
fire geworden. Diese Zusammenkiinfte 
zur informellen Besprechung pidagogi- 
scher Fragen und zur Erledigung ge- 
schiftlicher Angelegenheiten wurden 
allmihlich schwindsiichtiger. Um wie- 
der ,,Leben in die Bude zu bringen”, 
fasste man einstens — es ist schon 
ziemlich lange her — den Beschluss, 
fiir jede Sitzung vier Referenten zu be- 
stimmen, die iiber eine von einem The- 
mata-Komitee aufgestellte pidagogi- 
sche Frage referieren sollten, und 
zwar zwei Referenten schriftlich und 
zwei miindlich. Bei diesem Massen- 
verbrauch von Vortragenden kam na- 
tiirlich die Reihe zu oft an dieselben 
Mitglieder, deren es ungefiihr nur zwei 
Dutzend waren. Bereits nach einem 
Jahre reduzierte man darum die Zahl 
der Referenten auf die Hilfte; und da 
dies des Guten immer noch zu viel 
war, begniigte man sich spiiter wieder 
mit einem Vortragenden, der obendrein 
sein Thema ganz nach Belieben selbst 
wihlen durfte. Allein, es gibt bekannt- 
lich nicht viele Menschen, die fesselnde 
Vortriige zu halten verstehen und auch 
nicht viele geduldige Zuhérer — und 
so wurden halt nach und nach die Ver- 
sammlungen immer _,,diinner’, und 
zwar in dem Masse, dass man sich vor 
einem Jahre allen Ernstes mit dem Ge- 
danken trug, den Oberlehrerverein auf- 
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zulésen.. Bestimmend fiir dieses Vor- 
haben war auch noch die Ansicht, dass 
der Verein, seitdem man einen Vorste- 
her oder Leiter des deutschen Unter- 
richts hat, nicht mehr die Bedeutung 
habe, wie vordem, als der Oberlehrer- 
verein eine exekutive Kérperschaft 
darstellte. 


Um den alten Verein trotzalledem 
nicht eingehen zu lassen, kam man auf 
den gliicklichen Gedanken, die Ver- 
sammlungen nur alle zwei Monate ab- 
zuhalten, und zwar Samstag nachmit- 
tags — nicht mehr Donnerstags nach 
der Schule — und diese Sitzungen mit 
einem gemeinsamen Essen zu_ verbin- 
den. Das Niitzliche sollte also mit dem 
Angenehmen verbunden werden. Und 
siehe da, das Heureka war gefunden, 
wie der selige Wippchen gesagt hitte! 
Die drei bisherigen Sitzungen des 
deutschen Oberlehrervereins waren 
besser besucht als es seit vielen Jahren 
der Fall war. Vielleicht mag dazu 
auch der Umstand beigetragen haben, 
dass man fiir diese Zusammenkiinfte 
Redner ausserhalb des Vereins gewon- 
nen hatte, und zwar Pastoren, Dokto- 
ren und Professoren, die nicht aus- 
sehliesslich iiber schulmeisterliche 
Fachfragen sprachen. Oder ist man 
nach einem guten Mittagessen eher ge- 
neigt, irgend einen Vortrag mit grésse- 
rem Gleichmute hinzunehmen als di- 
rekt nach den Schulstunden? Sehr 
wahrscheinlich! Auch Kritiken aus 
dem Munde pidagogischer Professoren 
ertriigt man dann wohl sanftmiitiglich, 
besonders wenn sie so schneidig beant- 
wortet und widerlegt werden, wie dies 
bei der letzten Sitzung des Oberlehrer- 
vereins der Fall war. Ja, so eine Kri- 
tikkorrektur ist allemal herzerfri- 
schend. 

Der deutsche Lehrerverein hat schon 
seit etlichen Jahren die meisten seiner 
Versammlungen mit einem Essen ver- 
bunden, ist also darin dem Oberlehrer- 
verein mit gutem Beispiele vorange- 
gangen; und auch der Lehrerverein .ist 
dabei stets wohlgefahren. Die Ver- 
sammlungen mit Essen waren jedes- 
mal viel besser besucht als jene ohne 
Speisung. Nun bliebe nur noch der 
dringende Wunsch iibrig, dass in Zu- 
kunft diese Versammlungen in einem 
abgeschlossenen Raume _ stattfinden 
kénnten, wo man hiibsch unter sich 
wiire, anstatt in einem grossen Speise- 
saal, woselbst man nur durch Scheu- 
klappen, vulgo ,,screens”, von den tibri- 
gen Gisten getrennt ist. Dann wire 
die Sache noch viel gemiitlicher. Die 
Vorstandsbeamten der beiden Vereine 
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finden am Ende doch noch solch einen 
idealen Platz in Cincinnati! 


Bei der Versammlung des Lehrer- 
vereins, die am 5. d. M. stattfand, und 
von etwa 170 Damen und Herren be- 
sucht war, hielt Herr John Eiselmeier 
vom Lehrerseminar in Milwaukee ei- 
nen Vortrag itiber ,,Die einheitliche 
Aussprache des Deutschen”. Da diese 
gediegene Arbeit, die den griindlichen 
Kenner und Fachmann verrit, wohl 
friiher oder spadter in den ,Monatshef- 
ten” erscheinen wird, so mége von ei- 
ner Inhaltsangabe hier abgesehen wer- 
den. Bei Erledigung des geschiftli- 
chen Teiles wurden die ersten Schritte 
getan, um eine starke Beteiligung der 
hiesigen deutschen Lehrerschaft am 
Lehrertage zu erzielen, der vom 28. 
Juni bis 1. Juli in Milwaukee statt- 
finden wird. In recht engenehmer 
Weise wurde die Versammlung durch 
einen neuen aus Lehrerinnen gebilde- 
ten Gesangschor itiberrascht, der unter 
Leitung des Vereinspriisidenten, Herrn 
Richard Képke, drei Lieder in aner- 
kennenswerter Weise vortrug. Médge 
der vorliufig noch kleine Chor nur 
recht schnell wachsen und gedeihen! 


Zu Ehren des Gastes fand am Abend 
in der Rattermann-Halle ein Kommers 
statt, wobei man just im Gegensatze 
zur ,,einheitlichen reinen Aussprache” 
fast nur durch Dialekt-Dichtung und 
entsprechenden Singsang zur Fidelitas 
beitrug. Aber schén war’s doch. 


Nun sollen sich nur alle unsere deut- 
schen Lehrer und Lehrerinnen még- 
lichst plétzlich ein Ausprachewérter- 
buch ,,beibringen” zu Nutz und From- 
men des deutschen Unterrichts — bei 
einem gemiitlichen Beisammensein 
darf aber doch jeder sprechen, wie er 
kann oder wie ihm der Schnabel ge- 
wachsen ist! 


E. K.~ 
New York. 


Am 8, Januar versammelte sich der 
Verein deutscher Lehrer von New York 
und Umgegend zu seiner monatlichen 
Sitzung im Deutschen Press-Klub zu 
New York. 

Bei Eréffnung derselben gedachte 
der Vorsitzende, Herr Prof. R. Tombo, 
sowie Herr Prof. C. Kayser vom Hun- 
ter College, in wirmsten Worten der 
Trauer und Teilnahme des Hinschei- 
dens des allgemein beliebten und ver- 
ehren Kollegen, Herrn Dr. F. Monteser, 
und zur Ehrung des Heimgegangenen 
erhob sich die Versammlung von den 
Sitzen. 


Hierauf fand eine Wiederwahl der 
Herren Rokoch, Blume und Heynich 
als Vertreter unseres Vereins bei den 
Vereinigten Deutschen Gesellschaften 
statt. 

Hierauf hatte der Verein das Ver- 
gniigen, den allbeliebten Freund Herrn 
Dr. Boehme wieder in seiner Mitte zu 
begriissen und seinem dusserst fesseln- 
den Vortrag iiber Nietzsche und den 
Krieg zu lauschen. Der Redner fiihrte 
aus, wie noch vor zwanzig Jahren man 
in Deutschland selbst ihn, Nietzsche, 
noch nicht wiirdigte und _ verstand. 
Nietzsche selbst wusste das und pro- 
phezeite, dass man in circa fiinfzig 
Jahren ihn und seine Werke kennen 
lernen werde. Den Nietzschischen Aus- 
spruch “Might makes Right” oder “der 
Wille zur Macht” zitierend, wies der 
Redner darauf hin, dass dieser Spruch 
lange Jahre missverstanden worden 
ist. Er bedeutet die Selbstiiberwin- 
dung, welche zum héheren Menschen 
fiihrte, und hier erwihnte Prof. 
Boehme das wohlbekannte Werk 
Zarathustra”. Natiirliche Leidenschaf- 
ten miissen geziigelt und nicht ausge- 
schaltet werden, denn sie fiihren zu 
einem kriiftigen Leben. Das englische 
Sprichwort “Do unto others as you 
would have them to do you” hat als 
Grundlage das Prinzip der schenken- 
den Tugend und dieses bedeutet fiir 
Nietzsche den Beweis der Schwiiche. 
Nun kam der Redner zum Punkt 
Krieg” und fiihrte aus, dass Nietzsche 
stets eine Heiligung der ,,guten” Sache 
im Kriege sah. Er war sich der Greuel 
und des Grausamen eines Krieges be- 
wusst und sagt selber, dass der Krieg 
ein Hemmschuh der Kultur sei. Auch 
stiirbe er lieber, als dass er sich ver- 
hasst und sich gefiirchtet mache. Aber 
der ewige Friede wird alle Bewegun- 
gen zum Stillstand bringen und er 
glaubt fest an einen Krieg ohne Pulver. 
Nietzsche zweifelt nicht daran, dass 
die Zukunft Deutschlands auf den Séh- 
nen der Offiziere liegt. Hier in Ame- 
rika ist dieser Satz ja hiufig missver- 
standen worden, da man darunter den 
preussischen Militarismus  erblicken 
will. Nun sprach er vom Nietzschischen 
Ideal des Mannes, der eine Kombina- 
tion ist, vom Soldaten, der zu gehor- 
chen und gleichzeitig zu befehlen ler- 
nen soll, und von Goethe, der eine Viel- 
seitigkeit und Vornehmheit vorstelle. 
Die Geburt der Tragédie muss einer 
Kulturbildung vorangehen. Zum 
Schluss erwihnte er Nietzsches Kriti- 
ken iiber England und Frankreich, 
welch letzteres Land er sehr hoch 
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schiitze, und Deutschland, und erklirte 
den Satz ,,gut Deutsch sein ist sich ent- 
deutschen”. In einer Selbstkritik er- 
blickt Nietzsche einen Fortschritt in 


; der deutschen Kultur. 
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In der darauf folgenden Diskussion 
versuchte man einen Zusammenhang 
der drei Persénlichkeiten, Goethe- 
Nietzsche-Hauptmann herzustellen. 

P. Radenhausen. 





In der literarischen Versammlung 
vom 7. Januar lieferte Herr Schauer- 
mann ein Referat iiber Karl Schén- 
herrs ,,Glaube und Heimat’. Er pries 
die mit einfachen Mitteln Grosses 
schaffende Kunst des Menschengestal- 
ters Schénherrs, seine ganz auf Hand- 
lung gestellte Dramentechnik. Die 
dem Referat folgende Besprechung 
fiihrte zum _ Volksstiick;) man _ be- 
sechloss, da Schénherr bereits fiir eine 
Auffiihrung (Der Weibsteufel)  vor- 
gemerkt, bei der Leitung des Pabst- 
theaters die Auffiihrung eines Anzen- 
gruberschen Stiickes anzuregen. 

Die p iidagogische Tafelrunde _be- 
schiftigte sich mit der endgiltigen 
Fassung der der deutschen lLehrer- 
schaft Milwaukees zugedachten Be- 
schliisse mit Bezug auf die Fibelfrage. 
Die in ihren Grundziigen bereits in 
der Ausgabe der Monatshefte vom De- 
zember 1915 angefiihrten Forderungen 
konnten in der am 18. Januar abge- 
haltenen Lehrerversammlung nicht 
zur Verlesung gelangen, da die De- 
batte iiber die Fibelfrage abgeschlos- 
sen war. Immerhin konnte Herr 
Heim die Beschliisse der Alumnen 
dem Mitverfasser der gegenwiirtig im 
Gebrauch stehenden Fibel, Herrn 
Rathmann, zur gefilligen Beriicksich- 
tigung bei der Ausarbeitung der neuen 
Fibel tiberreichen. Wie Herr Stern 
versicherte, kommen neue deutsche 


lil, Alumnenecke. 


im Herbst des Jahres 1917 zur Ein- 
fiihrung. 


Fiir die Februar-Sitzung der litera- 
rischen Abteilung (4. ds. Mts.) wird 
Herr Anton Heim ein Referat tiber 
Gustav Frenssen liefern. 


Das Maskenkrénzchen wird am 19. 
Februar in der Turnhalle des Semi- 
nars abgehalten. Die Vorbereitungen 
liegen in den Hiinden eines Ausschus- 
ses, dessen Vorsitzer Herr Dankers 
ist. 


In der Angelegenheit der 5 Cents- 
Sanmlung fiir das Seminar sind einige 
lich neugestalteten Fibel, spiitestens 
Lesebiicher, einschliesslich einer giinz- 
Zuschriften auswiirtiger Alumnen ein- 
gelaufen; sie werden in der niichsten 
Geschiiftsversammlung zur Verlesung 
gelangen. 


In der letzten Geschiftsversamm- 
lung wurde die Abhaltung eines 
grossen Alumnenfestes in Verbindung 
mit dem vom 29. Juni bis 1. Juli in 
Milwaukee stattfindenden Lehrertag 
beschlossen. Es soll nichts unversucht 
bleiben, so viele Alumnen wie nur 
miglich hierher zu bringen und die Zu- 
sammenkunft zum Merkmal einer 
neuen Zeit in den Beziehungen der 
Alumnen zu ihrer Alma Mater zu ge- 
stalten. 





Direktor Griebsch ist zum Vorsitzen- 
den des Presseausschusses fiir den 
vom 2.—7. Miirz dauernden Bazar fiir 
die Kriegsnotleidenden in Deutschland 
_ Osterreich-Ungarn ernannt wor- 

en. 

Eine wertvolle Bereicherung der 
Bibliothek des Lehrerseminars bildet 
das dreibiindige Werk: Robert Reitzel. 
Des armen Teufel gesammelte Schrif- 








iV. Umschau. 


ten, Herausg. vom Reitzel-Klub, De- 
troit, Mich., 1913, das der Anstalt von 
Herrn Karl E. Schmidt in Detroit, 
dem Freunde des geistreichen deutsch- 
amerikanischen Schriftstellers, zum 
Geschenk gemacht wurde. 

»Die deutsche Schule” vom Dezem- 
ber 1915 enthilt einen Aufsatz von 
Seminarlehrer J. Hiselmeier iiber ,,Die 
Landschulen Wisconsins”. Der Arbeit 
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liegt “The Preliminary Report on Con- 
dition and Needs of Rural Schools in 


Wisconsin, Madison 1912,” zu grunde. 


Am 5. Februar hielt Herr Lisel- 
meier vor dem deutschen Lehrerverein 
in Cincinnati einen Vortrag iiber ,,Die 
einbeitliche Aussprache des Hochdeut- 
schen”, und am 4. Februar sprach er 
tiber dieses Thema vor den deutschen 
Lehrern in Chicago. 

Die Seminaristen haben beschlossen, 
das Jahrbuch 1916, das voraussichtlich 
anfangs April erscheinen wird, dem 
grossen Germanen Shakespeare zu 
widmen. 


Die ,,Ilinoiser Staats-Zeitung” bat 
eine Umfrage an siimtliche Mitglieder 
des neuen Schulrats von Chicago mit 
Bezug auf ihre Stellung zum Deutsch- 
unterricht gerichtet. Gegen den Unter- 
richt hat sich keine Stimme geiiussert, 
einige, darunter der Priisident der Be- 
hérde, fiir seine Erweiterung. Die 
Ausserung des Superintendenten 
Shoop legt die Staatszeitung wie folgt 
fest: ,Wie meine Vorgiingerin werde 
auch ich dem deutschen Unterricht 
meine Aufmerksamkeit schenken, da 
ich ibn fiir einen wichtigen Teil des 
Lehbrkursus halte.” Nach der ,,Chica- 
goer Abendpost” vom 30. Januar ist 
die fiir den Deutschunterricht im letz- 
ten Jahr vorgesehene Bewilligung von 
$3339 bei der Aufstellung des Jahres- 
budget in diesem Jahr auf $15,110 er- 
héht worden. Auch ist dem Superin- 
tendenten des Deutschunterrichts eine 
Zulage von $1,000 bewilligt worden. 


Die Jahresversammlung 1916 der N. 
E. A. tagt. wie nun endgiltig festge- 
setzt worden ist, vom 3.—8. Juli in 
New York. 


Das Deutsche Journal, die von 
Hearst herausgegebene deutsche Ta- 
geszeitung in New York, beging am 30. 
Januar den. 25. Jahrestag seines Be- 
stehens. Zu den-zahlreichen Gratulan- 
ten, die dem Blatte, seinem MHeraus- 
geber und seinem Schriftleiter, Herrv 
Theo. Sutro, ihre Gliickwiinsche ent- 
gegenbrachten, gesellen sich auch die 
»Monatshefte”. Unentwegt hat das 
Deutsche Journal zur Sache des 
Deutschtums gehalten und _  dieselbe 
vor seinem grossen Leserkreis vertre- 
ten. Dafiir gebiibrt ihm Dank und An- 
erkennung. Die Gliickwiinsche. die 
ihm aus den hiéchsten offiziellen deut- 
schen wie auch den angesehensten 
deutschamerikanischen Kreisen zuteil 
wurden, sind wohl verdient. 





Sprache und Padagogik. 


Die Frage, ob der Krieg das Stu- 
dium des Deutschen auf den héheren 
Lehranstalten der Vereinigten Staaten 
nachteilig beeinflusst habe, beantwor- 
tet Dr. Rudolf Tombo, New York, in 
Heft 14 der ,,Walhalla” verneinend. 
Dr. Tombo griindet seine Aussage auf 
die Berichte von einigen zwanzig Col- 
leges und Universitiiten itiber die An- 
zahl der Deutschstudierenden in den 
Jahren 1914/15 und 1915/16. Die Mehr- 
zahl der Anstalten weise eine Zu- 
nahme im zweiten Jahre nach. In ver- 
schiedenen Berichten werde auf das 
erhéhte Interesse fiir das Spanische 
hingewiesen. 


Aus New Orieans wird vom Vor- 
sitzenden des Schulkomitees des 
Deutschamerikanischen Staatsverban- 
des von Louisiana, Dr. Ransmeier, be- 
richtet, dass mit der Griindung deut- 
scher Schulbibliotheken fiir die Hoch- 
schulen bereits vor lingerer Zeit be- 
gonnen wurde, und dass der Verband 
in dieser Beziehung bahnbrechend ge- 
wirkt hat. 

Die Beteiligung am deutschen Un- 
terricht an den genannten Schulen ist 
um zehn Prozent gestiegen. In der 
Abend-Hochschule ist abermals eine 
deutsche Klasse unter Leitung von 
Prof. Stephani Schiitze zustande ge- 
kommen, 

Der Deutsche Lehrerverein hat eine 
Abendunterhaltung fiir das allgemeine 
deutsche und deutschkénnende Publi- 
kum veranstaltet. Ahnliche Veranstal- 
tungen follen im Laufe des Jahres ge- 
boten werden. 


Der deutsche Verein der Staats- 
universitét von Ohio brachte am 21. 
Januar unter Dr. Heinrich Keidels 
Leitung Wilbrandts dreiaktiges Lust- 
spiel ,,.Die Maler” zur Auffiihrung. 


Die Columbia Universitit wird die 
seit mehreren Jahren geplante Ein- 
fiigung einer Handelsfakultét mit dem 
1. Juli ds. Js. bewerkstelligen. Der 
Kursus ist auf drei Jahre berechnet. 


Professor John Christopher Schiwab, 
Bibliothekar der Universitit Yale, ist 
am 12, Januar in New Haven im Alter 
von nahezu 51 Jahren gestorben. Prof. ' 
Schwab war ein Bruder des 1914 in 
New York verstorbenen Direktors des 
Nordd. Lloyd, Gust. H. Schwab; wie 
die ,,Walhalla” vermerkt, ein Enkel 
des schwiibischen Dichters Gustav 
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Schwab und ein Nachkomme Konrad 
Weisers und Heinrich Melchior Miih- 
lenbergs. Seit 1902 war er Schriftlei- 
ter der Yale Review. 


Unter den Kindern der St. Johns- 
Pfarrschule in Peabody, Mass., die die 
furchtbare Katastronhe am 28. Okto- 
ber itiberlebt, entstand am 12. Januar 
aus geringfiigiger Ursache — eine Lo- 
komotive stiess auf dem nahen Bahn- 
hofe auf einen Frachtwagen — eine 
Panik. ‘in zehnjihriges Miidchen 
sprang aus einem Fenster des oberen 
Stockwerkes und trug schwere Ver- 
letzungen davon, andere Kinder wur- 
den hysterisch und fielen in Ohnmacht. 


,.Moderator-Topics”, Lansing, Mich., 
9. Dezember 1915, berichten tiber einen 
Vortrag, den Karl A. Krause vor der 
neusprachlichen Abteilung der Michi- 
gan State Teachers Association in Sa- 
ginaw (Vors. Friiulein Flintermann- 
Detroit, Mich.) iiber die direkte Me- 
thode gehalten hat. Die dem Vortrag 
folgende Besprechung _liess darauf 
schliessen, dass die Versammlung fiir 
eine geringe Einschriinkungen erfor- 
dernde direkte Methode im Sprachun- 
terricht eingenommen war. Bedenken, 
die auf den ZAwiespalt zwischen den 
Forderungen der direkten Methode 
und denen der ,,College Entrance Ex- 
aminations” hinwiesen, beantwortete 
Dr. Krause mit der Versicherung, dass 
die genannten Priifungen sich mehr 
und mehr den Forderungen der direk- 
ten Methode anpassten. 


Bulletin No. 1, Januar 1916, der 
Wisconsin Association of Modern For- 
eign Language Teachers enthilt die 
Statuten der Vereinigung, sowie die 
auf der Versammlung in Madison, Mai 
1914, gehaltenen Vortriige von Prof. S. 
H. Goodnight und Edith L. Ruddock, 
»The Choice of Reading Matter’ und 
.Types of Class Work”, und deh von 
Prof. IF. J. Menger auf der Milwaukeer 
Versammlung, Mai 1915, gehaltenen 
iiber ,.Modern Language Study as a 
Contribution to the Ethical and Cul- 
tural Development of the Student”. 

Die in Verbindung mit diesem Vor- 
trag gelieferte Arbeit von Frl. Karo- 
line Young, Madison, kommt in der 
vorliegenden Ausgabe der Monatshefte 
zum Abdruck. 


»Preparedness” lautet der Titel 
eines Pamphlets, das der Nordameri- 
kanische Turnerbund verbreitet und 
in welchem die deutsche Schule, das 
deutsche Turnen, gepriesen werden als 
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billigste Mittel zur Erreichung wahrer 
Bereitschaft, die keineswegs ‘im Besitz 
kostspieliger Dreadnaughts, ungeheu- 
rer Munitionsvorriite, sondern in der 
Tauglichkeit ,des Mannes hinter der 
Kanone” liege. 


Dem Kongress sind u. a. folgende 
Gesetzentwiirfe eingereicht worden: 

H. R. 457 (Smith-Hughes), die 
Schaffung einer Bundesbehirde fiir 
Gewerbschulbildung _fordernd. Ein 
Jahresaufwand von $4,000,000 soll an 
die einzelnen Staaten als Zuschuss zu 
Lehrergehiltern zur Verteilung kom- 
men, 

H. R. 399 (Abercrombie), die Schaf- 
fung eines ,,.Department of Education” 
betreffend. 

H. R. 4822 (Fess), die Schaffung 
einer Nationalen Universitit fordernd. 

H. R. 8458 (Nolan), die Einrichtung 
einer neuen Abteilung im Bureau of 
Education fordernd, die als ,,Division 
of. Civic Training” bekannt sein und 
sich die Pflege der Biirgerkunde zum 
Ziel setzen soll. 

H. R. 456 (Hughes), die Einsetzung 
einer ,,Federal Motion Picture Com- 
mission” als Unterabteilung des Bu- 
reau of Education fordernd. 

H. R. 2386 (McKellar), eine ,,Mili- 
tary Training Academy” fiir jeden 
Staat vorschlagend. 

H. R. 6383 (Anderson), welche die 
Organisierung von Kadettenkompanien 
in jeder High School fordert. 


Die Frage der akademischen Frei- 
heit auf amerikanischen Colleges und 
Universitiiten beleuchtet, wie in einem 
Rundschreiben des Bureau of Educa- 
tion mitgeteilt wird, Dr. S. P. Capen 
in seinem Jahresbericht an das Amt 
des Innern. Die Frage habe einen be- 
sonders akuten Charakter in den Pri- 
vatanstalten angenommen, obwohl 
Fille bekannt geworden seien, wo Ver- 
waltungsbehirden staatlicher Anstual- 
ten zu Werke gegangen selen, als ob 
ihnen die Schulen gehérten, wo weder 
Laien noch Gelehrten das Recht zuge- 
standen worden sei, Aufklirung zu 
verlangen. Dr. Capen wirft die Frage 
auf, ob eine Universitit, auch wenn 
sie giinzlich aus privaten Mitteln un- 
terhalten werde, ein Recht habe, sich 
jeder Verantwortung der Offentlich- 
keit, also dem Staate, gegeniiber, zu 
entziehen. In Verbindung hiermit sei 
auf den in ,,School and Society”, Heft 
56, 22. Januar 1916, abgedruckten Be- 
richt des Ausschusses fiir akademische 
Freiheit der American Association of 
University Professors hingewiesen. 
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Der Bericht, der auf der Jahresver- 
sammlung der genannten Vereinigung 
(Washington, D. C., 1. Januar) ange- 
nommen wurde, fordert die Teilnahme 
eines Fakultiitsausschusses an allen 
Wiederernennungen oder Ablehnun- 
gen, die feste Anstellung vom Asso- 
ciate Professor an nach einer Dienst- 
zeit von 10 Jahren, die Festsetzung 
einer Kiindigungsfrist von einem 
Jahre fiir Professoren, von drei Mona- 
ten fiir Instruktoren, schliesslich ein 
Verhér fiir jeden Universititslehrer, 
dessen Entlassung beantragt, vor ei- 
nem von der Fakultit gewiihiten 
K6rper. 

Die Ostpreussen-Hilfe der Vereinig- 
ten Staaten hat den Wiederaufbau des 
von den Russen zerstérten Kreises 
Ragnit iibernommen. LEinen eifrigen 
Verfechter findet der Plan in Prof. Eu- 
gen Kiihnemann, der in Wort und 
Schrift eintritt fiir das auf alle Zeiten 
hinaus’ bestehende __ ,,Symbol von 
Deutschland und Deutschamerika, wie 
sie sich in Liebe fanden und gemein- 
sam das neue deutsche Leben schu- 
fen.” Die Adresse des Vorstands der 
Ostpreussenhilfe ist Whitehall Build- 
ing, 17 Battery Place, New York, Zim- 
mer No. 203. 


»Zum Hohn und zur Ironie wird das 
Wort von der ,,grossen Zeit”, so klagt 
die Zeitschrift des Oberdsterreichi- 
schen Landeslehrervereins in ihrer 
Ausgabe vom 10. November 1915, 
»wenn wir auf das Treiben der Profit- 
geier im Hinterlande stossen, denen 
der grosse Krieg, die ,,grosse Zeit” 
nichts anderes ist als eine nie dagewe- 
sene, giinstige ..Konjunktur”, die aus- 
gentitzt werden muss. Von allen, die 
durch diese Teuerung getroffen wer- 
den, ist unser Stand in Oberésterreich 
der, der am wenigsten Widerstand da- 
gegen zu leisten imstande ist. Unsere 
Gehaltsverhiltnisse und die gegenwiir- 
tigen Lebensmittelpreise! Dieser Ge- 
gensatz sagt mehr als die schiirfsten 
und bittersten Worte auszudriicken 
verméchten. Es ist so weit gekommen, 
dass wir — und zwar in allen Katego- 
rien — mit unseren Beziigen nicht ein- 
mal mehr das notwendige Essen, das 
aber selbstverstiindlich ohne Fleisch in 
der bescheidensten Form gedacht wer- 
den muss, bestreiten kénnen. Kleider, 
Heizmaterial u. dg]. kénnen keine Pos- 
ten mehr in der Haushaltung bilden, 
wenn nicht Schulden ins Ungewisse 
gemacht werden sollen, weil ja die 
Lebensmittel fiir sich allein schon ein 
Passivum verursachen.” — 


»Niemand wird es einem Stand ver- 
argen, der mit Not und Entbehrung 
schon vor dieser Zeit der Teuerung zu 
kiimpfen hatte, wenn er jetzt, da die 
Lebensmittelpreise bis zu 300 Prozent 
und dariiber gestiegen sind, zusam- 
menzubrechen droht.” 


In Stuttgart ist eine deutsch-spani- 
sche Gesellschaft gegriindet worden. 
Gelehrte, Kaufleute, Industrielle und 
andere Personen aus_ spanisch-ameri- 
kanischen Liindern gehéren ihr an. 


Von 71 Abteilungen des niederlindi- 
schen Lehrerbiundes sprachen sich 46 
fiir eine gesetzliche Zuerkennung der 
kérperlichen Strafe als Zuchtmittel in 
der Schule aus, 21 waren dagegen, und 
4 wiinschten nach englischer Vor- 
schrift, dass der Lehrer die gleichen 
Zuchtmittel habe wie die Eltern. 


Zufolge eines durch die Schweizeri- 
sche Vereinigung fiir Schulhygienc ge- 
tiusserten Wunsches und auf einen Be- 
richt der kantonalen Schulkommission 
beschloss, wie der ,,Basler Anzeiger”’ 
schreibt, der Regierungsrat von Genf 
die Aufhebung des deutschen Schreib- 
unterrichts in Ger Volksschule. 


Professor William Stern, der be- 
kannte Psychologe an der Breslauer 
Universitit, wird am 1. April 1916 als 
Nachfolger Meumanns die Professur 
fiir Philosophie, Psychologie und Pi- 
dagogik am_ staatlichen Vorlesungs- 
wesen in Hamburg iibernehmen. 


In der Budgetkommission der Zwei- 
ten badischen Kammer zu Karlsruhe 
wurde von einem Abgeordneten die 
Aufmerksamkeit auf die Ausléinder- 
frage an den Universititen und Tech- 
nischen Hochsechulen gelenkt. Der Ab- 
geordnete wies darauf hin, welche 
Rolle im gegenwiirtigen Kriege auf der 
Seite der Feinde Techniker gespielt 
haben, die auf den deutschen technij- 
sehen Hochschulen mit deutsehen 
Steuermitteln ausgebildet worden sind. 
Der Minister des Kultus und Unter- 
richts Dr. Hiibsch erklirte, eine Neu- 
regelung der Auslinderfrage werde 
nach dem Krieg gemeinsame Aufgabe 
der Bundesregierungen sein. 


Wie die ,,Bayerische Lehrerzeitung” 
meldet, haben die Miinchener Lehre- 
rinnen fiir Ostpreussen eine Sonder- 
sammlung veranstaltet und 10 voll- 
stiindig eingerichtete Zimmer zusam- 
mengebracht, ebenso eine Kiiche und 
ein Kinderzimmer sowie ein Pfarrer- 
zimmer. 

Karl Schauermann. 

















Vv. 





Still und Gross. 


Es rast die Schlacht bei Tag und 
Wacht ; 

Hier Brust an Brust das Ringen; 

Dort heimlich sacht die Todeswacht 

Und jih im Flammenschein entfacht 

Der Sieg auf blut’gen Schwingen! 

Wer lenkt die Kriifte, die zum Ziel 

Wild auf einander stossen? 

Wer plant das grause Kriegesspiel? 

Die emsig stillen Grossen. 


Doch Schweigen hier — ein weit Re- 
vier — 

Nur banger Winde Klagen. 

Ein Heerbann schier fand sein Quar- 
tier — 

Sanft schlummernd wo als letzte Zier 

Viel schlichte Kreuzlein ragen. 

Wer gab der Jugend Blut zum Pfand? 

Wem dankt, nach Gottes Willen, 

Der Freiheit Preis das heil’ge Land? 

Den ewig grossen Stillen. — 
Clara L. Nicolay. 


»Afschied,” 


In der Feldzeitung der 12. Armee 
»Wie Wacht am Osten” steht das fol- 
gende Gedicht: 

Wat rohrst min Dirn? 
Enn’, 
Dat ick hier achter’n Aben hock’, 
Wur alle Harten gliunig brenn’n, 
Wur jeder driigt den griesen Rock? 


Du schiiddst den Kopp. — Dauh di 
doch kenn’n ; 

Du fiiuhlst as ick. Wirst’ siinst min 
Brut? 

Noch fix’n Kuss. Giww mi din Hiinn’ 

Und jetzt lew woll! — Biin nu Rekrut. 


Dat Hart hiirt mi nich mibr allein, 
Den Kaiser hiirt jitzt Hart un Hand 
Un siillt wi uns nicht wedderseihn, 
Ick stiirw fér’t. leiwe Vaderland! 

‘ Vizefeldwebel Neese. 


Willst du an’ 


Der Regen klopft... 

Aus einem Schiitzengraben im Wes- 
ten bringt die Freie Bayerische Schul- 
zeitung folgendes Gedicht: 
Der Regen klopft auf den Unterstand 
Wie eine knécherne Totenhand. 

Und draussen, immer den Graben ent- 
lang 

Hor’ ich es schreiten mit schleichen- 
dem Gang. 

Manchmal schweigen die Schritte still, 

Wie wenn Hiner lauschen und lauern 
will. 





Vermischtes. 


Stadt. Dem Worte Stadt liegt die 
indogermanische Wurzel sta zugrunde. 
Sie ist der Stamm, aus dem sich auch 
unsere neuhochdeutschen Worter 
stehen, Stand, stetig entwickelt haben. 
Dasselbe Wort wie Stadt (mhd. und 
ahd. stat) ist Statt, das Ort, Stelle be- 
deutet, wogegen Stiitte wohl der nd. 
Form stede = ahd. stedi entspricht. 
Wie das etymologische Wéorterbuch 
von Kluge angibt, hat sich die jetzige 
Bedeutung des Wortes Stadt erst in 
friihmittelhochdeutscher Zeit ent- 
wickelt und das bis dahin gebriiuch- 
liche Wort Burg verdringt. Burgen 
waren urspriinglich Bergeorte, Zu- 
fluchtsstitten ftir die meist offenen 
Dorfansiedelungen des flachen Landes. 
Sie waren gewdhnlich auf Anhéhen 
angelegt und mit Ziiunen, Willen und 
Hecken befestigt. Dorthin trieben in 
Stunden der Gefahr die Bewohner ihre 
Viehherden. Auf diese Grundbedeu- 
tung gehen die Keime alter Stidte- 
namen zuriick. Burg bedeutet die 
griechische Endung polis in Konstanti- 
nopel. Die Grundbedeutung ist auch 
in slawischen Stidtenamen erhalten. 
Umziiunung bedeutet grad in dem siid- 
slawischen Belgrad, gard im wendi- 
schen Neugard (Neustadt) und Star- 
gard (Altstadt), gorod im russischen 
Nowgorod (Neustadt) und grod im 
polnischen Tarnogrod (= grad). Bei 
den Kelten und Germanen erscheint 
das Wort Zaun im keltischen dunum, 
altirischen dun, altnordischen tun, an- 
gelsiichsischen tun und_ englischen 
town. So ist Kempten aus Kambodu- 
num, Zarten aus Tarodunum, Lyon 
aus Lugdunum entstanden, und so er- 
innern die Dorfnamen bei Boulogne 
Florincthun, Landrethun, Rocthun und 
der englische Stiidtename Yorcktown 
an die alte Umziiunung. (Sprachecke 
des Allgemeinen Deutschen Sprach- 
vereins. ) 


Die Kellerschulen in Reims. Einem 
Bericht, den der franzésische Schulin- 
spektor Foriant itiber das Schulwesen 
in Reims erstattet hat, entnimmt die 
Hamb. Schulztg., dass nach voriiber- 
gehender Stockung der Unterricht in 
den bombensicheren, fiinf Meter unter 
der Erde gelegenen Kellern der Reim- 
ser Champagnerfabriken jetzt seinen 
regelmiissigen Fortgang findet. Die 
Stadt, die friiher 120,000 Einwohner 
hatte, zihlt heute kaum noch 27,000. 
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Zur Zeit werden rund 1000 Kinder bei- 
derlei Geschlechts von den Lehrerin- 
nen und einem Lehrer in gem{schten 
Klassen unterrichtet. Die Notstands- 


. Scbulen in den Champagnerkellern von 


Reims sind nicht nur bombensicher, 
sondern erfiillen auch alle hygieni- 
schen Forderungen. Die Keller bilden 
weitgehende Galerien, die hiiufig in 
einer zwischen zwei und zehn Meter 
schwankenden ‘Tiefe in das Kreidege- 
stein gegraben sind. Die Luft hat nur 
geringen Feuchtigkeitsgehalt und wird 
durch Offnungen rasch und leicht er- 
neuert. Die Temperatur hilt sich an- 
dauernd auf dem Stande von 14—15 
Grad, so dass sich eine Heizung der 
Riume eriibrigt. Die Breite der Gale- 
rien schwankt zwischen 5 und 10 Me- 
ter bei einer Héhe von 3% Metern. 
Mobiliar und Schulmaterial wurde den 
stiidtischen Schulen entnommen und 
eine eigene Beleuchtungsanlage auf 
Kosten der Stadt eingerichtet. Die 
unterirdischen Schulen, die auf die 
Namen Joffre, Albert I., Dubail u. a. 
getauft sind, sind in fortlaufender 
Reihenfolge gewodhbnlich in einer Gale- 
rie untergebracht, die einzelnen Klas- 
sen werden durch hélzerne Scheide- 
wiinde oder Weinfiisser voneinander 
getrennt. Da es sich um eine Gelegen- 
heitsschépfung handelt, fiir die der ge- 
setzliche Schulzwang nicht in Frage 
kommt, so ist der Besuch dieser Kel- 
lerschulen fakultativ. 


Der tippig gewordene Strobl. 

Die Freie Schulzeitung, herausgege- 
ben vom deutschen Landeslehrerverein 
in Béhmen, macht ihrem Groll. tiber 
die schlechten Gehaltsverhiltnisse auf 
Umwegen Luft. 

»Es gab eine Zeit, so heisst es in der 
Ausgabe vom 18. Dezember, da ging es 
den Dichtern und Schriftstellern recht 


schlecht und elend. Aber die Zeiten 
sind (ftir viele derselben, namentlich 
wenn sie praktische Leute sind) vor- 
tiber und jetzt schauen sie schon itiber- 
miitig und protzenhaft auf jene Kreise 
herab, die noch nicht in so gliicklichen 
Verhiltnissen wie z. B. Schlachten- 
berichterstatter und sonstige auser- 
wiihlte Schriftsteller leben. So gibt 
sich auch Karl Hans Strobl, in dessen 
Schriften der Lehrer gewéhnlich keine 
gute Rolle erhilt —- was sie ihm getan 
haben, weiss man nicht. Strobl veréf- 
fentlichte in der Leipziger ,,Illustrier- 
ten Zeitung” einen Roman _,,Welt- 
wende”. In diesem heisst es (in der 
Nummer vom 25. November 1. J.) be- 
zeichnender Weise: ,,Das Minnlein 
glich eher einem verkiimmerten Schul- 
lehrer, der sein Hungertyphusjubi- 
lium hinter sich hat.” Welch ein ge- 
schmackvoller Vergleich! Strobl soll 
froh sein, dass er andere Jubilien als 
die des Hungertyphus feiern kann; im 
iibrigen aber sei ihm bedeutet, dass die 
Lehrer fiir diese feine Art Jubilien 
ja selbst gar nicht verantwortlich zu 
machen sind, sondern diejenigen, die 
den Hungertyphus nicht durch ent- 
sprechendere Besoldung unmédglich 
machen. Diese beim Schopf zu fassen, 
wiire Strobls wiirdiger, als derlei hii- 
misch-protzige Vergleiche hinauszuge- 
ben, deren sich Strobl doch schiimen 
sollte.” 


Verehrte Redaktion. 

Einer meiner Schiiler, ein eifriger 
Leser deutscher Kriegsberichte, dekla- 
miert Goethes ,,Fischer” und gibt der 
Zeile ,.Und wie er sitzt, und wie er 
lauscht,” die zeitgemiisse, echt feld- 
graue Priigung — echter kénnte sie 
nicht aus dem Schiitzengraben heraus- 
kriechen —: ,,Und wie er sitzt, und 
wie er laust”. 





Bucherschau. 


1. Bucherbesprechungen. 


Wilhelm Hauff, Lichtenstein. Roman- 


‘tische Sage aus der wiirttembergischen 


Geschichte. Edited with introduction 
and commentaries by Garrett William 
Thompson, Professor of the Germanic 
(sic) Language and Literature in the 
University of Maine. Boston, Ginn & 
Co., 1914. XXII, 566 pp. Cloth, 90 
cents. 

Von Hauffs Lichtenstein lagen soweit 
bereits zwei amerikanische Ausgaben 


vor, die von Professor Vogel, mit Bil- 
dern nach der illustrierten Ausgabe der 
Deutschen Verlagsanstalt (Heath & 
Co.) und die von Professor King, mit 
Landschaftsbildern und guter Karte 
(Holt & Co.). Beide waren betriicht- 
lich gekiirzt, was Lichtenstein beiliufig 
gesagt gut vertragen kann. Gekiirzt ist 
auch die vorliegende, jedoch weit weni- 
ger als ihre Vorgiingerinnen; der Text 
umfasst hier nicht weniger als 412 Sei- 

















ten. Die eigentliche Einleitung (14 
Seiten) gibt das Nétige iiber Hauffs 
Leben und den Roman im besondern ; 
die Anmerkungen (25 Seiten) halten 
sich auf der tiblichen Héhe. Dazu kom- 
men dann noch 17 Seiten Materials for 
Composition (zum Rticktibersetzen ins 
Deutsche) und ein Wérterbuch von 110 
Seiten, — beides nach meinem Empfin- 
den verfehlt; wer den Lichtenstein 
liest. sollte dies ohne Zuhilfenahme 
eines Spezialwérterbuchs machen k6én- 
nen und den Inhalt nicht erst aus einer 


_Fremdsprache zurtickiibertragen miis- 


sen. Druck- und sonstige Ausstattung 
lassen nichts zu wiinschen tibrig. An 
pildlichem Material ist eine Ansicht des 
Sechlosses beigegeben; eine Karte, die 
sehr notwendig wiire, fehit leider. — 
S. 150, Z. 2 v. u. muss es statt ,,dass du 
so strahist” dass du dich so strihlst 
(= kiimmst) heissen; 8S. 160, Z. 6 v.u. 
darauf hin (statt nach); aus hinan). 
Zu 164,1 haben, und 165,3 werden, — 
um nur ein Beispiel aus vielen zu nen- 
nen, — wiire die Anmerkung zu ma- 
chen, dass siiddeutsche Schriftsteller, 
besonders Schweizer, infolge des le- 
bendigeren Gefiihls fiir den Konjunk- 
tiv hiufig die erste (priisentische) 
statt der zweiten (priteritalen) Form 
verwenden, wes nicht mehr nachga- 
ahmt werden darf. 169.13 lies gsait. 
Anmerkungen wiiren nétig zu 183, 
16—18. 195.2 sind die AnfQhrungs- 
zeichen zu streichen; 207,28 ist ein 
soleches vor Die Liebe zu_ setzen. 
215,1 miisste die Form’ klimmte 
als mundartlich erklirt werden (ihn- 
lich schon 74,5 gleitete=—glitt; 38,2 
zeitlich = zeitig); itiberhaupt fehlen 
solche Erkliirungen sehr oft, so findet 
sich auch nirgends ein Hinweis darauf, 
dass das so hiiufige er ist gestanden 
mundartlich ist. 232,22 lies Aussicht. 
296,25 lies Tapferern. 314,16 und 17 
lies ihr; Z. 24 einzigen. 354, Z. 2 v. u. 
lies im Frieden. Im Motto auf Seite 
1, Zeile 6 ist grisste statt gréssre viel- 
leicht von Hauff selbst verschuldet. In 
der Anm. zu 2, 3 ist das Todesjahr Kon- 
radins als 1268, nicht 1263 zu geben. 4, 
15: Die hier gegebene Ableitung der 
Benennung ,,der arme Konrad” ist 
ganz phantastisch. 4,17 ist veved viel 
zu schwach als Wiedergabe von schwie- 
rig; etwa obstinate, refractory, in fo- 
mentation. Die Etymologie zu 111, 19 
ist ganz unndtig. 275,1 ,,der Kaiser 
haben gut geruht” ist ganz undeutsch ; 
richtig dagegen ist Se. Majestit der 
Kaiser haben gut geruht; ohne Maje- 
stit muss das Zeitwort in der Einzahl 
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stehen. 283,5 bezieht sich Tiirkenkrieg 
natiirlich nicht auf einen solchen unter 
der Regierung Friedrichs II. Urstéind 
ebenda heisst nicht restoration, son- 
dern resurrection == Auferstehung. 
306,7 heisst in gutem Deutsch ,,da will 
ich auch dabei sein”. Unnitig ist der 
Hinweis auf Faust zu 327,16; nach die- 
sem Schema liesse sich zum Lichten- 
stein (wie zu jedem andern Buche) 
eine Enzyklopiidie von Parallelen aus 
der Literatur zusammenstellen. Das 
Vokabular enthilt keinen Eintrag fiir 
hell in dem Ausdruck in hellen Hau- 
fen; erkliirt auch nicht, dass Base im 
Schwiibischen hiufig fiir Tante oder 
Muhme steht. An der Interpunktion 
wiire alles mégliche auszusetzen. Dies 
soll kein besonderer Vorwurf gegen das 
vorliegende Buch sein; ist mir doch 
schon lange kaum mehr ein Textbuch 
zu Gesicht gekommen, das darin nicht 
irgendwie gesiindigt hiitte. Es wiire 
nachgerade einmal Zeit, dass man sich 
wenigstens iiber die Hauptregeln 
einigte oder eine anerkannte Autoritiit 


zugrundelegte. 
Edwin C. Roedder. 
University of Wisconsin. 


Walhalla. Wochenschrift fiir die 
Deutschen in Amerika. Walhalla Pub- 
lishing Co., 344—348 West 38th Str., 
New York. Jahresbezugspreis $2.00, 
Ausland $3.00. 

Wir haben nunmehr reichlich Gele- 
genheit gehabt, uns mit dem Charakter 
der obengenannten Zeitschrift bekannt 
zu machen; liegt doch bereits der erste 
Vierteljahrsband abgeschlossen vor 
uns. Die ,,Walhalla” ist eine mit 
grosser Frische redigierte Zeitschrift, 
die namentlich jetzt in den Zeiten der 
Erregung, in die das amerikanische 
Deutschtum durch die Dreignisse 
im alten Vaterlande, sowie durch die 
Stellung, die ein grosser Teil des ame- 
rikanischen Volkes und ein noch 
grésserer seiner Presse ihm gegeniiber 
eingenommen hat, am Platze ist und 
voll und ganz ihren Zweck erfiillt. Mit 
treudeutscher Gesinnung bekennt sie 
sich zur Sache des alten Vaterlandes, 
und mit gerechtem Zorn weist sie die 
Angriffe zuriick, die auf das Deutsch- 
tum des Landes dieser seiner Stellung 
wegen gemacht werden. Uber die Ge- 
schehnisse in deutschamerikanischen 
Kreisen erstattet sie eingehenden Be- 
richt. Ihre Artikel zeichnen sich, wie 
das von Verfassern wie Gébel, Busse, 
Kiihnemann und vielen anderen nur 
selbsverstindlich ist, durch Gedanken- 
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reichtum und schéne Sprache aus. Wir Das Deutschamerikanertum braucht 
wiinschen der Zeitschrift eine weite fiir seinen eigenen Ausbau eine Zeit- 
































Verbreitung und hoffen, dass sie auch schrift von dem Kaliber der ,,Wal- 


in der Zukunft Bestand behalten wird. 


halla”, M.G 





ue Eiagesandte Bacher. 





Documents on the War of the Na- 
tions. Collected and published by C. L. 
Droste. Volume II. The Lusitania 
Case. Richmond, Va., The Dietz Print- 
ing Company, 1915. $1.00. 

Der Kunstschatz des Lesebuchs. Die 
epische Dichtung. Von Dr. Ernst We- 
ber. Zweite Auflage. B. G. Teubner, 
Leipzig, 1915. M. 4.50. 

Asmus Sempers Jugendland. Der 
Roman einer Kindheit von Otto Ernst. 
Abridged and edited with notes and 
vocabulary by Carl Osthaus, Professor 
of German, Indiana University. D. C. 
Heath & Co., Boston. 60 cts. 

The Wonders of the Jungle. By 
Prince Sarath Ghosh. Book One. D. 
C. Heath & Co., Boston. 60 cts. 

English for Boys. Material and 
Method. Homer J. Smith, Ph. B., In- 
structor, Academic Branches, Milwau- 
kee Public School of Trades for Boys. 
5 cts. 


Geharnischte Sonette und Gepan- 
zerte Parodieen. Von Pastor J. 0. 
Hansen, Indianapolis, Ind. 1915. $1.00. 

A First German Grammar. By Phi- 
lip Schuyler Allen and Paul Hermann 
Phillipson, The University of Chicago. 
Ginn and Company. $1.00. 

German History and German Litera 
ture in Slides (Catalog). Arranged by 
Anna Bernkopf, A. M., German De- 
partment Miss Chapin’s School for 
Girls, N. Y., formerly Instructor in 
Vassar College. Anna Bernkopf, 503 
West 121st Str.. New York. 60 cts. 
each uncolored, $1.25 colored. 

A Scientific German Reader. Edited 
with introduction, notes and vocabu- 
lary by Herbert Z. Kip, Ph. D., Asso- 
ciate Professor of Germanic Lan- 
guages, Vanderbilt University. Oxford 
University Press, New York, 1916. 








Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Piidagogik be- 
ginnt im Januar und besteht aus 10 Heften, welche regelmissig in 
der Mitte eines Monats (mit Ausnahme der Ferienmonate Juli und 


August) zur Ausgabe gelangen. 


Der jahrliche Bezugspreis betrigt $1.50, im voraus zahlbar. 


Abonnementsanmeldungen wolle man gefialligst an den Verlag: 


Nat. 


German-American Teachers’ Seminary, 558-568 Broadway, Milwaukee, 
Wis., richten. Geldanmweisungen sind ebenfalls auf den genannten 


Verlag auszustellen. 


Reitriige, das Universitaéts- und Hochschulwesen betreffend, 


sind an 


Prof. Edwin C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; simtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrige, 
die allgemeine Pidagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 


Die Beitrige fiir eine bestimmte Monatsnummer miissen 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein 


spatestens am 








